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RESUMO

O presente artigo faz um breve percurso pela historicizacdo da educacdo do campo e aborda aspectos
pedagdgicos da docéncia em turmas multisseriadas. Destaca e analisa os depoimentos de cinco
professoras da cidade de Santa Cecilia — PB que participaram do processo de nucleamento de turmas
multisseriadas em algumas escolas do campo. As interlocucdes com as docentes se fundamentam nos
estudos de Arroyo (1999), Baptista (2003), Carvalho (2015), Ramalho (2008), entre outros autores. Ao
propor o debate sobre nucleamento escolar, busca refletir sobre a educacdo do campo e discutir o
estigma de atraso que permeia esse territorio, que é submetido a servi¢os educacionais de escolas
urbanas seriadas. No que concerne a formacado de professores e ao curriculo escolar, foi observado que
ndo ha efetiva preocupacdo com os contextos e saberes inerentes ao campo, uma vez que Sao
reproduzidas préticas que ndo condizem com as demandas e especificidades locais.
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INTRODUCAO

Segundo informam os dados do IBGE (2010), cerca de 60,4% dos municipios
brasileiros sdo predominantemente rurais. S6 no nordeste, quase um terco da populacéo vive
em localidades rurais (IBGE, 2017, p.61), cujas escolas funcionam no campo e precisam
formar turmas multisseriadas para atender as expectativas do seu entorno.

Com o declineo de alunos matriculados no campo, as escolas estdo sendo
fechadas e os estudantes remanejados para outras instituicdes. Em alguns municipios, o
nucleamento de turmas € a alternativa encontrada para ajustar e/ou resolver problemas
pedagdgicos e administrativos decorrentes dessa situacdo. E o caso de Santa Cecilia — PB,
locus de pesquisa que fundamenta a presente abordagem.

O interesse é compreender os desafios técnicos, administrativos e pedagdgicos
empreendidos no nucleamento das turmas neste municipio a fim de verificar as implicacdes

pedagdgicas na pratica dos professores de turmas nucleadas em relacdo a docéncia

multisseriada.
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Num primeiro momento, abordamos a educacgdo do campo a partir da perspectiva

histdrico-politica, mostrando como se deu o surgimento dessa modalidade de ensino. Na
sequéncia, discorremos sobre as classes multisseriadas problematizando a sua existéncia para
analisar sua negacdo perante instituicbes politicas e de formacdo. Por fim, direcionamos a
atencdo para o nucleamento de trés escolas da Rede Municipal de Ensino de Santa Cecilia —
PB, enfatizando aspectos administrativos e pedagdgicos a partir dos depoimentos de uma
técnica da Secretaria Municipal de Educacdo, responsavel pelo nucleamento, e de cinco
professoras que participaram do processo de transi¢do do multisseriado para o seriado.

Nesse raciocinio, a educacdo do campo é considerada a partir de suas
especificidades e movimentos, partindo-se da premissa de que é necessario valorizar os

saberes que os professores constroem e mobilizam dentro dessa complexa realidade.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida utilizando referéncias que tratam da
educacdo do campo e de classes multisseriadas, a exemplo das contribui¢des de autores como
Arroyo (1999), Baptista (2003), Carvalho (2015), Ramalho (2008), entre outros, além da
observacao de estudos e documentos oficiais.

Com o objetivo de entender como se deu o0 nucleamento em termos
administrativos e pedagdgicos, realizamos entrevista semiestruturada, entre os dias 08 a 09 de
agosto de 2019, com uma técnica responsavel da Secretaria Municipal de Educacdo de Santa
Cecilia — PB e cinco experientes professoras do multisseriado cuja atuacdo atualmente se da
em classes seriadas. A entrevista como instrumento de coleta de dados possibilita ao
pesquisador uma aproximacao com o contexto estudado a fim de “aprender o que 0s sujeitos
pensam, sabem, representam, fazem e argumentam” (SEVERINO, 2007. p.124).

A anélise dos dados obtidos configura uma abordagem qualitativa, dialogando
com a literatura especializada, principalmente os estudos de Arroyo (1999), no sentido de
compreender e transcrever 0s principais aspectos abordados pelas Professoras e pela Técnica

da Secretaria de Educacéo.

A RESPEITO DA EDUCACAO DO CAMPO

A preocupa¢do com uma “educagdo do campo” é recente e comegou a existir no
Brasil, por volta dos anos 1920, quando acontecia um movimento migratorio do campo para

0s centros urbanos em decorréncia da incipiente industrializagdo. Nesse contexto, da&&yyﬂg 392
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a um movimento chamado de Ruralismo Pedagdgico que durou de 1930 a 1940. No mesmo

periodo, aconteceu a IV Conferéncia Nacional de Educacdo, em 1931, discutindo as diretrizes
educacionais no Brasil; teve inicio a campanha de alfabetizacdo na zona rural, em 1933 e
aconteceu o | Congresso Nacional do Ensino Regional, em 1935, cuja discussao contribuiu
para a fundacéo da Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, em 1937,

De acordo com Munarin (2008), a ideia de uma “Educac¢do do Campo, isto &, de
um movimento pela renovacédo da qualidade pedagogica e politica da viciada Educacdo Rural,
historicamente, tem sido usada como instrumento de domesticacdo dos povos gque vivem no
campo, além de ser excludente” (MUNARIN, 2008, p. 57). Nesse sentido, a referida luta
esteve quase sempre associada aos movimentos sociais que buscavam resistir aos processos

ruralistas, agrarios e capitalistas.

A literatura recente sobre o tema mostra a emergéncia do conceito de educacéo do
campo, que se contrapde a visdo tradicional de educagdo rural. A expressdo “do
campo” ¢ utilizada para designar um espago geografico e social que possui vida em
si e necessidades proprias, como “parte do mundo e ndo aquilo que sobra além das
cidades”. O campo ¢ concebido enquanto espago social com vida, identidade cultural
prépria e préticas compartilhadas, socializadas por aqueles que ali vivem (BRASIL,
2007, p.8).

O fato é que até 1891 ndo havia espaco na Constituicdo Brasileira para a educacéao
do campo de forma que, s6 a partir da no¢do de educacdo como direito de todos e dever do
Estado, promulgado pela Constituicdo de 1988, comecou-se a pensar em educacdo para a
populacdo das regiGes campesinas. Essa era, inclusive, uma reivindicacdo das camadas sociais
desfavorecidas.

A década de 1990 pode ser considerada um marco no surgimento do que
chamamos de Movimento de Educagdo do Campo no Brasil resultando em leis e documentos
gue deram ao campo um novo sentido. Depois de versdes anteriores ndo tratarem da educacéo
do campo, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96, inclui o

campo de forma mais especifica:

Art.28. Na oferta de educacéo béasica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | — contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il —
organizagéo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climéticas; 111 — adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 1996).

Os dispostos da LDB de 1996, além de outras discussdes e conquistas acerca da
educacdo do campo fizeram com que essa modalidade ganhe espa¢o nas agendas publicas e

discussbes académicas, evitando que esteja sempre a sombra da educacdo urbana. No entanto,
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por muito tempo, foi uma realidade exposta ao desprezo, precariedade e fracasso, conforme

esclarece Baptista (2003):

Num olhar sobre as escolas do interior, especialmente aquelas do Nordeste, vamos
nos defrontar com escolas ou salas de aula funcionando em casebres, em ruinas, com
professores e professoras sem acesso a processos sistematicos de formacgdo, com
uma utilizagdo politico-partidaria do sistema escolar, entre outras coisas. A pratica
desenvolvida, embasada naturalmente numa proposta politica, indica que, para a
area rural, qualquer servigo educacional que seja oferecido, ja é coisa boa demais.
(BAPTISTA, 2003, p.15, 16).

A luta por uma educacdo do campo de qualidade requer compreender essas
fragilidades e buscar supera-las. Estereotipado como lugar de atraso, miséria, pobreza,
atrelados ao analfabetismo e as precarias condi¢Oes de vida em torno da produgdo cultural,
politica e econdmica, 0 campo permaneceu, durante muitos anos, sendo negado e/ou tratado

com politicas compensatdrias e emergenciais.

Apesar de o Brasil ser um pais de origem eminentemente agréria, a educacéao rural
aqui nunca foi alvo de interesse dos governantes, ficando sempre relegada a
segundo ou terceiro plano, “apéndice” da educacdo urbana. Foi e é uma educacédo
que se limita a transmissdo de conhecimentos ja elaborados e levados aos alunos da
zona rural com a mesma metodologia usada nas escolas da cidade (BAPTISTA,
2003, p. 20-21).

Os esforcos para superar a defasagem da educacdo do campo seguiram
produzindo acontecimentos importantes como o 1° ENERA - Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, em 1990, que teve papel importante na
superacdo da escola do campo. O MST € considerado o principal na linha de outros
movimentos em ambito regional e nacional como o Movimento dos Atingidos pelas
Barragens (MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), sindicatos e federagdes estaduais vinculados & Confederacéo
dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais
(vide a Marcha das Margaridas), a Rede de Educacdo do Semi-Arido Brasileiro (RESAB),
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), além de outras organizacfes locais (MUNARIN, 2008,
p.61).

Além desses, outros movimentos e organizacGes ecoaram a educa¢do do campo

como prioridade através do apoio de igrejas e grupos sociais, dos debates sobre a Educacédo
para o semiarido brasileiro; realizagdo de parcerias entre ONGs, universidades e prefeituras,
producdo de materiais didaticos especificos, criagdo do PRONERA — Programa Nacional de

Educacdo na Reforma Agréria, projeto Escola Ativa, entre outros (BAPTISTA, 2003).
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A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo, realizada em

Goids, contribuiu para a aprovacdo, em 2002, das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo. Além do MST, UnB e UNICEF, houve participacdo da CNBB
e UNESCO (MUNARIN, 2008, p.62). Em 2003, o MEC institui um Grupo Permanente de
Trabalho para articular movimentos sociais do campo com os trés poderes e em 2004, a
Coordenacgdo Geral de Educacdo do Campo, integrada a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad). Neste mesmo ano, a Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, sugeriu a criacdo de uma Licenciatura em Educac¢do do Campo e em
2010, uma Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010, inclui a educacdo do campo como modalidade,
considerando o curriculo, a diversidade de saberes e os interesses dos povos do campo
(CARVALHO et al, 2015, p.6).

Nesses termos, Queiroz (2011) defende o reconhecimento da diversidade

campesina:

E preciso conhecer, reconhecer, resgatar, respeitar e afirmar a diversidade
sociocultural dos povos que vivem/habitam no campo e do campo. [...] Pode-se
falar de: acampados, arrendatarios, assalariados rurais, assentados, comunidades
camponesas, comunidades negras rurais, indigenas, extrativistas, meeiros,
pequenos agricultores, pescadores, posseiros, povos das florestas, quilombolas,
reassentados atingidos por barragens, ribeirinhos, entre outros. [...] E importante,
ainda, identificar: as diferencas de género, de etnia, de religido, de geragdo; os
diferentes jeitos de produzir e de viver; os diferentes modos de olhar o0 mundo; os
diferentes modos de conhecer a realidade e de resolver os problemas (QUEIROZ,
2011, p.43).

Como podemos perceber, a educacdo do campo inclui identidades e saberes
diversos em torno dos multiplos modos de vida existentes. Cumpre aproveitar a riqueza que 0
campo e a escola multisseriada possuem como potencialidades e ndo como problemas a serem

erradicados, anulados.

CLASSES MULTISSERIADAS: REALIDADE PRESENTE E OCULTADA

As salas multisseriadas s@o uma realidade em quase todas as escolas do campo.
Alunos em faixas etarias e séries diferentes compartilham o mesmo espaco e 0 mesmo
professor que, por sua vez, tem a complexa responsabilidade de garantir a aprendizagem a

todos estes estudantes em situacdes diferentes e, muitas vezes, adversas.

Distante do considerado padréo de qualidade da escola urbana e seriada, as classes
multisseriadas sempre estiveram associadas ao ensino precario, a baixa qualidade de formacéo
dos professores, a falta de condi¢bes materiais e pedagogicas, ao atraso na formagdo dos
estudantes do campo (SILVA & SOUZA, 2014. p.18). Em contrapartida & visao “deteriorada”
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da escola do campo, Arroyo (1999) ressalta o fato de que importar o0 modelo seriado urbano

pode ser considerado um “disparate”. Para ele, 0 modelo urbano estd “quebrado, caindo aos
pedagos” e, além de tudo, representa um dos sistemas mais excludentes e seletivos do mundo:
“a palavra multisseriada tem um carater negativo para a visdo seriada urbana. Como se a
escola urbana seriada fosse boa, 0 modelo; e a multisseriada fosse ainda algo que vamos
destruir para um dia criar a escola seriada do campo” (ARROYO, 1999, p.26-27).

Portanto, a seriacdo tornou-se uma das alternativas para resolver os problemas
administrativos, resultantes do fechamento de escolas, observados nos problemas do ensino e
aprendizagem nas escolas do campo. Esse processo se da pelo nucleamento de turmas em
escolas cuja estrutura e localizacdo sejam favoraveis.

Discordando da politica de nucleamento, Arroyo (1999) observa:

A escola tem que estar vinculada as raizes de suas vivéncias, de sua familia, de sua
experiéncia completa. A escola tem que estar colada as raizes mais imediatas das
vivéncias da infancia [...] a escola nucleada pode ser uma forma de burocratizacéo
da educacgdo. Uma forma de, insisto, descolar a escola bésica do que ela pode ter de
mais rico, as raizes onde as criangas vivem e onde as crian¢as aprendem como
trilharem suas vidas (ARROYO, 1999, p.35).

Provavelmente, o que se privilegia com o nucleamento das turmas multisseriadas
seja a adesdo a um suposto modelo de eficiéncia de uma escola que, nas palavras do autor,
esta “falida”. Diante disso, sdo coerentes as questdes: Perde-se em relagdes socioafetivas de
contexto nos primeiros anos de escolarizagdo da crianca, e se ganha em “aprendizagem” por
outro? Ha garantia de qualidade e solucdo dos problemas pedag6gicos com o nucleamento?
Ou s6 estariamos fugindo da responsabilidade de encontrar um “modelo” de eficiéncia para as
classes multisseriadas do campo?

Tal discussdo torna-se relevante para reafirmar a importancia da formacgédo de
professores no desenvolvimento das escolas do campo. No entanto, sé € possivel falar de
formacdo inicial e continuada nos padrdes de escola nucleada, dada a auséncia de uma
formagdo especifica que levou educadores do campo a permaneceram ‘“‘desabilitados”
tecnicamente para o ensino nesta modalidade e, em decorréncia disso, criar mecanismos de
autoformacdo para continuar ensinando e garantindo, minimamente, uma docéncia de

qualidade.

O ingresso dos professores da educacdo do campo também precisa ser pensado ja
que, historicamente, fora atravessado por questdes de cunho politico partidario, sem

realizacdo de concurso publico e, geralmente, a titulo precario®. Uns tornaram-se professores

® Entenda-se por titulo precério, professores sem formagdo minima exigida para a docéncia. Na cidade de Santa Cecilia-PB, no ano de 1997,
mais da metade dos professores tinham apenas o Ensino Fundamental incompleto. (Pesquisa de campo, 2019). (83) 33223222
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como uma forma de ascender social e economicamente e, outros, por falta de opcéo, pela

escassez de profissionais da educacédo e/ou por influéncia da familia.

Muitos eram docentes leigos que, como aponta Ramalho (2008),

alicercavam os seus trabalhos basicamente por trés caminhos: intuicdo; busca de
experiéncias de colegas veteranos e lembrangas das praticas de seus ex-professores”.
De certo modo, se observarmos, a precariedade na formacdo dos professores no
Brasil se deu também em funcdo da propria precariedade da formagdo do “nosso
povo” (RAMALHO, 2008, p.148).

Para compreender o processo de profissionalizagdo docente do campo, bastaria
que adentrassemos a maioria das comunidades rurais e pesquisdssemos 0s contextos de
ensino. Ndo raro, os professores sdo agora graduados, especialistas e mestres, mas, sobretudo,
mestres na propria condicdo de autoformados, em virtude dos desafios enfrentados na

experiéncia cotidiana das escolas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O municipio de Santa Cecilia fica localizado no agreste paraibano, a 200 km da
capital Jodo Pessoa e, segundo estimativa do IBGE, possui 6.574 habitantes (2018). No ano
de 2019, conta com 566 alunos matriculados no Ensino Fundamental, sendo 401, oriundos da
Educacao do Campo. Em 2017 havia 19 escolas no campo. Depois de 05 escolas fechadas, o
municipio conta agora com 14 escolas em atividade nas localidades rurais.

Ha cerca de cinco anos, aproximadamente, a Secretaria Municipal de Educacdo
comegou a esbogar o nucleamento, mas as tentativas foram cessadas por questes de
resisténcia administrativa e por parte dos pais, sendo estes ultimos apontados pela Secretaria
de Educagdo como um dos maiores empecilhos.

Com o baixo numero de matriculados nas escolas do campo, algumas
tiveram que ser fechadas e os alunos remanejados para escolas mais proximas. 1sso demandou
0 investimento em transporte escolar na area rural. Mas essas turmas permaneceram
multisseriadas. Foi entdo que, em 2018, a primeira escola do municipio foi nucleada,

recebendo alunos de trés outras escolas fechadas. Sua localizacdo e estrutura fisica

comportava o nucleamento e entdo passou a registrar quatro turmas.
Em 2019, a SME* de Santa Cecilia entdo decidiu nuclear turmas em outras
cinco escolas de duas localidades, resultando no fechamento de mais duas unidades escolares.

No total, onze turmas foram nucleadas com apenas uma serie e outras cinco com duas séries.

# Secretaria Municipal de Educacéo.
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“Nem sempre ¢ possivel nuclear todas as turmas, porém diminuir de cinco séries para duas ja

é um passo importante”, afirma a Técnica da SME®, entrevistada em nossa pesquisa.

O transporte escolar foi um dos fatores mais complicados devido a
relutdncia dos pais. Além disso, foi preciso um trabalho logistico intenso para definir qual
série ficaria em cada escola, o itinerario do transporte e horarios de inicio e término de aulas.
“Foi preciso eu ir fazer o roteiro do transporte por uma semana para analisar de perto a
situacdo e fazer os ajustes necessarios” explica a técnica.

No tocante a questdo administrativa, a Secretaria de Educacdo assegura que
ndo hd um esforco financeiro tdo grande para nuclear as turmas. O fato é que, a medida que
algumas escolas com poucos alunos fecha, os recursos financeiros e humanos destinados
aquela instituicdo sdo “remanejados” para outro local. De certo modo, ainda que se invista em
transportes, economiza-se em contratos ou recursos materiais. No caso de Santa Cecilia,
alguns utensilios de escolas fechadas foram remanejados, substituidos em outras escolas e
equiparam as escolas nucleadas.

O ponto principal do nucleamento, porém, é a aprendizagem dos alunos. A
meta 5 do Plano Municipal de Educacdo, em consonancia dom o PEE e o PNE, de
“alfabetizar todas as criancgas, no maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental”
apresenta como uma das estratégias “reduzir em até os 5 (cinco) anos de vigéncia deste PME
0 nimero de turmas multisseriadas para duas por série”.

O nucleamento dessas turmas ja surte efeitos positivos na aprendizagem,
conforme dados da Avaliagdo Somativa do IDEPB/SOMA?®. Em 2017, oito das onze turmas
de quatro escolas seriadas tiveram 100% dos alunos com baixa aprendizagem para a série.
Nas outras trés turmas o resultado foi de 66% e 75%. Em 2018, esses alunos foram nucleados
em apenas uma escola com classes seriadas e o resultado caiu para 40% no 1° ano, 34,4% no

2° e 50% no 3° ano. Ou seja, 0 rendimento melhorou consideravelmente apds o nucleamento.

O DISCURSO DA EXPERIENCIA

Entre as cinco professoras’ entrevistadas na nossa pesquisa, o multisseriado

foi uma realidade que durou de 19 a 26 anos da experiéncia dessas professoras. Agora, como
lecionam em turmas seriadas pelo nucleamento, temos interesse em saber o que pensam sobre

a nova realidade.

® A professora Rita de Cassia é pedagoga, coordenadora responsével pelo nucleamento das escolas da rede de ensino de Santa Cecilia.

Os resultados da avaliagdo IDEPB/SOMA — Pacto pela Aprendizagem na Paraiba, acompanha o desenvolvimento dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica. As informacdes foram fornecidas pelos técnicos da SME de Santa Cecilia, cujo acesso é possivel.
" Por critérios éticos e metodolégicos, optamos por denominar as professoras de A, B, C, D e F, a fim de preservar suas identidades. (83) 33223222
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No passado, as escolas do campo em Santa Cecilia eram bastante precarias

de estrutura e recursos pedagogicos, sobretudo se comparadas a escola da sede do municipio.
No entanto, nos Gltimos anos, esse fato se modificou em razdo de programas e recursos que
levaram as escolas do campo computadores, livros paradidaticos e das Unidades Executoras
que subsidiaram a compra de recursos pedagogicos basicos e necessarios.

Se no tocante aos recursos e estrutura das instituicbes houve melhoras, no
aspecto do comportamento dos alunos houve piora, como afirma a professora B®: “Quando
comecei, h4 quase vinte anos, eu tinha 40 alunos da 12 a 42 série na mesma sala e conseguia
dar aula porque os alunos queriam aprender e respeitavam. Hoje, a gente faz de tudo e néo
consegue dar aula”. A professora E® afirma: “Varias vezes voltei para casa pensando: o que eu
fiz hoje? E angustiante ensinar o multisseriado numa turma desinteressada e sem apoio da
familia. Ndo vejo mais o multisseriado com bons olhos. Ja funcionou, hoje ndo mais”.

Os desafios da docéncia em salas multisseriadas talvez demandem maior
energia fisica, intelectual e psiquica se comparados com uma turma seriada. As professoras
sdo quase unanimes em destacar fatores como o tempo e os contelidos. ‘“Nem sempre um
conteddo serve para todas as turmas. Nem sempre é possivel dar conta dos conteddos que 0s
alunos precisam aprender porque o tempo ¢ dividido para todas as séries”, diz a professora
C'. “Quando explicamos um assunto a uma turma, a outra atrapalha, se faco uma atividade
de masica com o pré-escolar, por exemplo, os alunos maiores ficam zombando, chamando de
besteira. E uma pena. As criancas pequenas sio as que mais perdem porque precisam de nossa
atencdo”, lamenta a professora D**.

Para Arroyo (1999), uma alternativa seria

Organizar a escola do campo por ciclos, no meu entender, seria um grande avango.
Porque a escola rural ja trabalha criangas de idades proximas, socializadas de
maneira bastante interativa, vivenciando experiéncias sociais, culturais, de producdo
muito proximas. A escola ndo separaria as criancas e adolescentes por niveis de

conteldos aprendidos, por séries, mas aproximaria por experiéncias, idades
culturais, sociais, aprendizados, socializacdo (ARROYO, 1999, p. 36).

E necessario alinhar niveis diferentes de ensino, para fins de planejamento,

ndo s6 em funcdo das séries, mas, sobretudo, considerando os conhecimentos dos alunos.

Assim, o professor precisa ter uma boa didatica e autonomia pedagodgica suficiente para

conseguir desenvolver o trabalho, pois ndo é algo tdo simples de realizar.

8 Professora com 25 anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 15 anos de experiéncia em turmas multisseriadas. Pedagoga e Especialista.

° Professora com 22 anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 20 anos de experiéncia em turmas multisseriadas. Pedagoga, Especialista e Mestre.

10 professora com 23 anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 22 anos de experiéncia em turmas multisseriadas. Formada em Magistério — Projeto Logos 1.

U professora com 19 anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 18 anos de experiéncia em turmas multisseriadas. Pedagoga e Especialista. (83) 33223222
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Além disso, é preciso lidar com a demanda socioafetiva dos alunos, outra

questdo delicada nessa realidade. “Muitas vezes, eu dei mais assisténcia aos alunos que
estavam concluindo o 5° ano e deixei um pouco a desejar com 0s pequenos, ja que eles iam ter
mais tempo comigo”, diz a professora A'. A professora E revela: “cheguei a abandonar os
contetdos programaticos das turmas pra poder alfabetizar meus alunos do 1° ao 4° ano que
nao sabiam ler”.

Entretanto, sdo unanimes em dizer que o nucleamento foi positivo e
necessario. Consideram que o tempo da aula rende mais e as condi¢Ges de explanacdo, de
exploracdo dos conteudos e aprendizagens dos alunos € bem melhor trabalhada. “Agora a aula
é para todos, o conteudo é para todos e mesmo que eu tenha alunos com diferentes niveis de
aprendizagem, mas eu consigo falar uma s6 linguagem”, declara a professora C. Todas
concordam, também, que hd um “multisseriado” em cada turma seriada, ja que os niveis de
aprendizagem sdo diferentes. Ainda assim, ressaltam, ndo se compara.

No que diz respeito & formacao, quatro relatam ndo ter havido, ao longo de
suas experiéncias, formacédo especifica para a educacdo do campo, em especial, para classes
multisseriadas. Apenas uma delas citou o projeto Escola Ativa, mas destacou que nao houve
preparacdo suficiente para garantir especificidade ao ensino multisseriado. “Na verdade, eu
considero que todas as formagdes me serviram porque a gente tira um conhecimento daqui e
outro dali e vai aplicando. A gente aprende a ser professora todo dia. SO a préatica ensina
mesmo”, afirma E. Concordamos com a professora, mas destacamos que a auséncia de
politicas de formacdo para as especificidades do campo nos cursos de formacao inicial e
continuada negligenciam esta realidade. Ao contrério, os cursos de formacdo inculcam no
professor do campo valores contra o proprio campo (ARROYO, 1999).

Os professores, entdo, vao elaborando e construindo as proprias estratégias
de ensino, validadas pelo desempenho das criancas. Dentre as estratégias que desenvolveram
estd o agrupamento dos alunos em niveis aproximados de idade e de conhecimento. Alunos
do 1° 2° e 3° por exemplo, estudavam as mesmas atividades e contetdos e os do 4° e 5°,
outros. Além disso, pedir que os alunos mais experientes ajudem 0s outros colegas é

estratégia apontada como valida na dindmica do multisseriado.

E preciso, ainda, salientar que os professores de escolas do campo lidam
com questdes muito adversas como a locomogéo arriscada, o desempenho do papel de gestor,
professor e secretario da escola, a0 mesmo tempo, assim como a responsabilidade pelos

documentos.

12 professora com 26 anos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 18 anos de experiéncia em turmas multisseriadas. Pedagoga e Especialista. (83) 33223222
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Naturalmente, a fungdo da escola ndo ¢ s6 saber ler e escrever, “é¢ mais do

que isso. E socializar, trabalhar o tempo, o espaco, é trabalhar a producdo, os rituais, 0s
valores, a cultura, tudo isso pode ser feito, muito mais facilmente por ciclos ou por fases de
formagdo” (ARROYO, 1999, p.37). Por isso, a educagdo do campo precisa ser pensada a
partir das demandas de seu contexto e oportunizada visando diminuir as desigualdades e
diferengas que a coloca em condicao inferior as escolas dos centros urbanos. Além disso, é
necessario valorizar o campo, ndo apenas em detrimento da cidade, mas, sobretudo pelo valor

de legitimidade das formas de viver e ser nestes espacos.

CONSIDERACOES FINAIS

A discusséo sobre a educacdo do campo ndo € nova, porém parece ainda muito
urgente e oportuna, uma vez que percebemos seu desenvolvimento condicionado aos padroes
urbanos seriados. Os dados apontam, em relagdo a formacdo de professores e ao curriculo,
que ndo ha efetivamente uma preocupacdo direcionada com o0s contextos e saberes inerentes
ao campo.

O nucleamento das classes multisseriadas esta sendo aplicado como uma solugéo
ao ensino, justamente por ndo haver politica pablica nem produces cientificas e académicas
que orientem o trabalho pedagdgico nessas localidades. Essa negagéo de realidade perpassa 0s
cursos de formacéo, 0s recursos materiais e pedagogicos e, mesmo com alguns avangos nesse
sentido, quase sempre é o modelo seriado urbano que adentra o espaco rural. Ou seja, a
identidade do campo ndo € ressaltada visto que se mescla a outras praticas.

Assim, a pesquisa realizada em Santa Cecilia — PB nos possibilitou perceber como
os professores foram, ao longo de muitos anos lecionando em turmas multisseriadas e,
comprometidos com a docéncia, criando as proprias estratégias e produzindo os saberes que,
inclusive, a academia precisaria conhecer. Por outro lado, vimos que o seriamento das turmas
oportunizou novas vivéncias e alguns aperfeicoamentos pedagdgicos.

O seriamento de turmas pode ser uma solucdo ao sistema de ensino vigente,

predominantemente seriado e urbano, mas ndo pode ser a solugdo para o multisseriado ja que,

em vez de achar solugGes pedagdgicas, a op¢do esta sendo extingui-lo.
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