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DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR:
RELEVANCIA NA FORMACAO DIDATICA

Marineide Pereira de Alencar !

RESUMO

O vigente artigo pretende demonstrar como a didatica repercute na formagéo do educador, todavia tem
como primordial objetivo analisar a relevancia da didatica para que o professor possa edificar e
reconstruir sua afinidade profissional valorizando-se e valorizando o aluno enquanto ser social. Bem
como mostrar como é necessario que haja um elo de intensa harmonia entre a teoria e a pratica, assim
sendo, o0 ensino obterd sucesso de forma a garantir um significado autentico ao aluno em paralelo a
formacdo integral do professor. Para tanto converge em uma argumentacdo sobre 0 mérito da didatica
no Ensino Superior. O desempenho da didatica é vulgarmente associado a varios mitos e vem sendo
insuficientemente explorado no que compete as suas perspectivas para a formacgao docente. Considera-
se que a didatica favorece de forma significativa para a docéncia no Ensino Superior, pois o estudo de
principios, dos recursos, da organizacao, das técnicas, da avaliacdo e do plano de aula, o respeito e a
compreensdo da condicdo de cada discente, a apreensdo com a construcdo do cidaddo, a atribuicéo
politica e ética com o ensino liberal e de qualidade.
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INTRODUCAO

Inexiste na literatura especializada uma abordagem significativa acerca da formacéo
do educador voltada para a funcdo de docente universitario. Assim como nos fala Cunha (2005,
p. 82), a maioria dos estudos sobre a universidade dirige-se ou para a perspectiva historico-
politica ou se reduz ao aspecto estritamente didético.

Somente nas décadas finais do séc. XX é que no Brasil se realizou estudos mais acurados

sobre a necessidade da formacéo do professor universitario, como salienta Leite (2008). Para
desempenhar a funcdo de docente ndo é suficiente a formacdo técnica adquirida em area
especifica, urge ter um aparato pedagogico que qualifique o profissional para a pratica docente

na educagdo superior. Consciente o docente deve estar das mudangas que atingem
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continuamente a educagdo, por isso a formacdo continuada em quesitos pedagdgicos €

essencial.

O Professor ndo é um sujeito estatico, no intuito de adequar-se a hodierna situacao deve
autocompreender-se em constru¢do permanente, realizando assim um processo dialético
transformador, conforme afirma Demo (1997). Se a no mundo atual a sociedade se encontra
numa efervescente transformagdo de técnicas, conceitos e valores, compete ao professor
universitario, consciente estando de tal realidade, se inserir nela como um agente ativo e capaz
de intervir eficazmente.

Portanto, o docente universitario ndo pode compreender a pedagogia como um apéndice,
mas deve assumir uma autentica atuacdo pedagogica, tendo entdo a capacidade e disposicdo
para confrontar a vastiddo de desafios no campo educacional.

E sabido que a sociedade atual exige compreensdes novas sobre a educacao, novas ideias
e métodos pedagdgicos, visto que os desafios sdo vastos. A tarefa de ensinar exige dinamicidade
e capacidade de formar opinido. O docente precisa ser capaz de orientar o processo de

aprendizagem, ser um facilitador do processo.

METODOLOGIA

A pesquisa caracterizar-se como sendo um estudo bibliogréfico investigativo de carater
exploratério. Que para Gil (2010), trata-se da primeira etapa de um estudo académico como
uma forma de fundamentar e contextualizara revisdo literaria e proporcionar maiores
informacdes de forma critica sobre o tema em analise.

Segundo Severino (2007), a pesquisa explorat6ria buscar apenas levantar informacGes
sobre um determinado objeto ou assunto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando
as condicdes de manifestacdo desse objeto, bem como todas as situagdes que cercam 0 mesmo.

Os dados apresentados nesse estudo foram retirados de livros, artigos cientificos,
revistas eletronicas e impressas, periodicos, sites ambos que fossem de encontro aos objetivos

propostos neste para que pudéssemos enriquecer nosso estudo com literaturas que abordassem

a mesma tematica.

Apos a coleta dos dados, os mesmos foram tabulados e discutidos com literaturas que
confirmem com nosso estudo e em seguida foram apresentados e discutidos com literaturas que
abordem a mesma tematica. Para isto desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica em livros e

artigos cientificos, que abordem o presente tema.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ensino no Brasil contexto historico

O meétodo de ensino intitulado Ratio Studiorium, elaborado pela Companhia de Jesus no
final do século XVI, foi utilizado para catequizar no Novo Mundo, servindo aos interesses dos
colonizadores e da Igreja no contexto da Reforma Catolica (TEIXEIRA e CORDEIRO, 2008.
p. 2).

A educacdo jesuita tinha o propdsito de convencer e catequizar os habitantes nativos ao
catolicismo. Além de tudo, segundo os historiadores os padres jesuitas desempenharam uma
influéncia forte na sociedade de um modo especial na burguesia.

Para Figueira (2005, p. 239) os jesuitas também lhes davam aulas de moral e religido;
mais receptivas que os adultos, as criancas poderiam, posteriormente, influencia-los”. E sabido
gue ainda ensinavam artes as criangas. O resultado foi muito rapido e logo atingiu também os
adultos

No Brasil Colonial adotou-se um modelo de educacao que favoreceu as classes de poder
das hierarquias e de privilégios para um determinado grupo social. Posteriormente, marca-se o
desempenho para a criacdo de escolas primarias, secundarias, seminarios e missdes pelo pais.
Portanto, procedeu a organizacdo da educacdo da época, utilizando a mesma como apetrecho
de controle religioso bem como o alastramento da cultura europeia.

Conforme Veiga (2008 p.502) nos levou a refletir na inadequacao desta escola de bases
europeias para atender uma populacdo ndo sé pobre, mas também culturalmente hibrida; o
quanto essa escola se apresentava “inadequada” e insuficiente em recursos para toda esta
populacéo.

Segundo os relatos histéricos a Familia Real portuguesa chegou ao Brasil, mais
precisamente, no dia 22 de janeiro de 1808 na cidade de Salvador, fugindo das tropas do exercito
comandado por Napoledo Bonaparte. A partir dai comecaram a primeiras mudancas na corte

no ambito social, cultural e educacional, surge entdo a ideia em criar escolas médicas na Bahia,

com o curso de Cirurgia em destaque, e no Rio de Janeiro, o curso de Anatomia e Cirurgia,
ambos em 1808. Em meados de 1810, é inaugurada a Academia Real Militar, que

posteriormente se transformaria na Escola Politécnica.

A preocupacdo com a educagédo volta-se para a criagdo de cursos superiores a fim de
atender aos interesses da monarquia, por outro lado nao havia interesse, por parte da elite na
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expansao da escolariza¢ao basica para o conjunto da populagéo tendo em vista que a economia

tinha como referencial o modelo de producéao agrario, conforme enfatiza Moura (2003 p.27)

Incessantemente, com a conquista da independéncia houve uma extensao de escolas do
nivel superior, principalmente voltadas para formacéo profissionalizante. No decorrente ano de
1820 Portugal mostra-se sem esperancas com a lentiddo do regresso da Familia Real e entabula
a Revolugéo Constitucionalista, na cidade do Porto. Este fato motiva o regresso de D. Joéo VI
a Portugal no ano de 1821.

No memoravel sete de setembro do ano de 1822, seu filho D. Pedro I proclama a
Independéncia do nosso pais e motivado na Constituicdo da Franca, de natureza liberal, em
1824 ¢é concedida a primeira Constitui¢do brasileira. Conforme o Art. 179 desta primeira Carta
Magna da nacdo brasileira alegava e garantia que todos os brasileiros tivessem acesso ao ensino
primario.

Embora no ano de 1823, na diligencia de complementar a caréncia de professores instaurou-se
0 Método Lancaster, ou simplesmente, 0 método do ensino mutuo, onde um aluno habilidoso
ensina sobe a rigorosa vistoria de um inspetor um grupo de outros dez alunos. Entretanto, um
decreto em 1926 estabeleceu quatro estagios de instrucdo: Pedagogias (escolas primarias),
Ginasios (ensino fundamental), Liceus (ensino médio), e Academias (ensino superior). Mas,
em 1827 por meio de um projeto de lei preconiza a criacdo de Pedagogias em todas as vilas e
cidades, além de anunciar a prova para selecionar professores, para nomeacao.

Ribeiro (2000 45.p) diz que D. Pedro | promulga uma lei geral referentes ao ensino
publico: Projeto de Lei Geral de 15 de outubro de 1827, que determinava a criagdo de escolas
de primeiras letras e institui 0 ensino primario para o sexo feminino em todas as cidades, vilas
ou povoados mais populosos, com o intuito de criar uma rede escolar no Brasil, e baixava
determinac@es sobre formacdo e contratacdo de professores.

Entre inimeros feitos voltados para a educacdo do Brasil Imperial uma congquista bem
peculiar e de grande vitoria, foi justamente o fato de serem abertas escolas para o sexo feminino.
O Ato Adicional a Constituicdo em 1834 ordenou que as provincias passariam a se
responsabilizar pelo ensino primario e secundario. Com o processo da industrializacdo, houve

uma maior complexidade da composicéo social. Nessa realidade, conforme afirma Minozzi Jr.,

a educacdo na Era Vargas foi marcada pela luta ideologica entre o “movimento liberal
renovador, defensores da Escola Nova por um lado e os educadores catolicos do outro”
(MINOZZI, 2007, p. 2).

Expandiu-se um enaltecimento da formacao técnica entre os anos 70 e 80 ja que o Brasil
precisava desses profissionais para mao de obra, uma vez que varias industrias estavam sendo
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instaladas. As empresas sdo sabedoras que os profissionais adquirem além da teoria muito

embasamento técnico. Sendo assim, estes profissionais estdo aptos para o trabalho na qual
desenvolvem as habilidades precisas, resolvem situac@es do cotidiano e fazem esforcos para
pdr em prética a teoria no mercado de trabalho.

Desde a década de 70, esse aspecto tem sido objeto de preocupacdo em varias
universidades brasileiras, sendo que, na década de 90, com a marcante presenca do Estado
Avaliativo e das mudancas do terceiro milénio, esse tema passou a ganhar ainda maior destaque.
E notorio que ensino superior em nosso pais, desde seus primordios, sempre se ocupou em
formar profissionais para atuar no mercado de trabalho. VVasconcelos (2000, p. 45)

Cunha (2005, p. 21) explica bem essa realidade quando diz que em tese, o capital
cultural é um patriménio acumulado pela humanidade, na préatica ele esta regido pelo interesse
econdmico e tem, na educacéo escolar e académica, o seu principal agente de legitimacao.

Em meados da década de 90, a educacdo passou por um processo de danificagdo aguda
e consequentemente do demorado ajuste fiscal, que deste entdo vinha desde os anos 80, teve
como resultado imediato a restricdo dos investimentos publicos direcionados a educacdo em
todas as esferas. Os decorrentes cortes dos orcamentos chegaram de forma exorbitante nas
universidades federais, dificultando assim sua ampliacdo e promovendo a deterioragdo das
universidades existentes. A década seguinte foi marcada como um periodo de “intenso
movimento de revisdo critica e reconstru¢do da Didatica no Brasil” (MARTINS e

ROMANOWISKI, 2010, p. 206).

Formacdo e prética pedagdgica do professor no ensino superior

Pimenta (2002 p.176), referindo-se ao processo de docéncia do ensino superior, afirma
que o avangar no processo de docéncia e do desenvolvimento profissional, mediante a
preparacdo pedagogica ndo se dard em separado de processos de desenvolvimento pessoal e
Institucional: este é o desafio a ser hoje, considerado na construcdo da docéncia no ensino
superior.

Pode-se dizer que a formacdo pedagdgica concede ao professor da educacdo superior

enxergar com outros olhos sua prética-didatica, recriando, interpretando e tornando, assim,
como uma motivacdo no que se refere a aprendizagem tendo uma visdo de modificacdes e de
aperfeicoamento.

O principio do trabalho e da tecnologia, articulado ao da ciéncia e da cultura, indicara

possibilidades também metodoldgicas, a partir da qual se compreendam os conceitos na sua
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construcdo histérica e com seus mdltiplos significados em termos da realidade a qual se

desenvolveram e se constituem forca produtiva. O objetivo ndo é a formacao de técnicos, mas
a formacdo de pessoas que compreendam a realidade e que possam também atuar como
profissionais (RAMOS, p. 116:190).

Nessa Otica, podemos argumentar que a educagdo se sucedeu minuciosamente pelos
interesses neoliberais, onde procuravam o revigoramento o sistema capitalista e garantindo
aptidées de um grupo historicamente hegeménico no dominio das decisdes da nacao.
Conjuntamente, decorre um procedimento de forca por meio de combates em auxilio
sistematico em prol da educagdo publica, gratuita e de qualidade que viessem integrar as
politicas publicas educacionais para o Brasil.

Franklin (1996 p.52) argumenta que a retdrica neoliberal, atribui um papel estratégico
para a educacdo com trés objetivos basicamente: preparacao para o trabalho atrelado a educacéo
escolar e a pesquisa académica ao imperativo do mercado. Assegura que 0 mundo empresarial
tem interesse na educagdo por que deseja uma méo de obra qualificada, apta para a competicao
no mercado. Valorizando as técnicas de organizacdo, capacidade de trabalho cooperativo e 0
raciocinio de dimenséo estratégica.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®9.394,
de 20 de dezembro de 1996, na época de sua promulgacao firmou-se nos primeiros anos da
década da educacdo. Entretanto, com a formacdo para o emprego de lecionadores, pelo
regulamento legal da lei, ao final dos anos 90, tendo em vista que os professores da educacéo
basica careciam ser no minimo graduados, diante as modificagfes burocraticas este prazo foi
prorrogado até o final do ano de 2020.

Visto que, para exercer a funcdo de docente no ensino superior, geralmente exige-se
apenas a formacao em pesquisa (mestrado e doutorado, conforme o Art. 66 da LDB n° 9.394/96)
em uma area de conhecimento especifica, ndo se exigindo nenhuma experiéncia ou formacao
para o exercicio do ensino e da extensdo, no momento da contratacdo ou da selecdo desse
profissional nas instituicGes desse nivel de ensino. E ao ingressar na carreira académica, esse
profissional, na maioria dos casos, possui apenas conhecimentos especificos a sua area de

formacdo, ndo apresentando, portanto, os conhecimentos pedagdgicos necessarios para a

atuacdo docente, conforme comenta Carneiro (2010, p.226).

Quando alegamos sobre o profissional da educagdo, é necessario entender sua
capacitaco, isto, quer dizer, esclarecer a formagc&o, especializacio e atribuicio profissional. E
de fundamental importancia que o educador esteja apto para executar o cargo com dedicacdo e
competéncia com o intuito de suprir as caréncias existentes. O ato de formar educadores propde
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politicas publicas com ac¢des perceptiveis, para possibilitar a habilidade da educacdo bem como

do profissional, atendendo a Lei e suas exigéncias.

Conforme Forgrad (2004, p.64) em relacdo a docéncia e a formacao de professores
universitarios, posso afirmar que, gracas ao empenho de muitos educadores, acredito ser
possivel transformar e construir uma educacgdo superior baseada no equilibrio entre vocagédo

técnico-cientifica e vocacdo humanistica.

A postura do professor na sala de aula

Estar disposto a questionamentos, a indagacdes, a curiosidade dos educandos, faz do
educador um ser que ensina, venera, e ndo um ser que so translada conhecimento. Segundo
Freire (2006), o educador j& ndo € apenas o que educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.

Nesse entendimento, pode-se dizer que a postura do educador na sala de aula deve
ser democratica, de mutua veneracdo e de flexibilidade em relacdo ao ponto de vista do
educando, sabendo vincular sua concilia¢cdo ao conhecimento dos discentes, aumentando esse
conhecimento de modo que venha a somar com o absorvido pelo educando no meio social em
que habita. E de fundamental importancia saber qual é a visio do educando em relag&o a um
determinado assunto, pois é dessa maneira que o educador mediador arquitetard um caminho
para aumentar esse ponto de vista ou possivelmente reverter esse conceito que podera ser
equivocado

. O educador que atua de forma arrogante, sem interagir, sem ouvir as justificativas dos
educandos, esta inspirando-o a perder o engodo pela a aula. Sabe-se que ha educadores de
postura arrogante e grotesca, onde quer expor para os educandos que ele é quem tem o total
dominio na sala de aula, deixando assim os educandos privados de aprender sobre um
estipulado assunto por conta de alguns minutos de atraso, na maioria das vezes ele nem iniciou
o contetdo e nem fez a frequéncia, mas mesmo assim, ndo admite a entrada do educando na
sala, argumentando que se tivesse interesse, estaria presente desde o inicio.

Brito (2007, p. 127), ndo sé defende a racionalidade pratica, como faz importante

observacdo referente as relag@es interpessoais na sala de aula. O alto grau de imprevisibilidade

no ato de ensinar faz emergir naturalmente zonas de conflito, 0 que demanda do professor
habilidades na sua solucdo, sendo imperioso que ele aja proativamente, para evitar que o
conflito alcance uma dimensao maior.

Assim, o novo paradigma educacional prevé a adog¢ao de uma nova postura do professor
frente ao aluno, intermediando o processo de ensino-aprendizagem de forma diferente do
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conservadorismo vigente, considerando a integral formacdo do aluno, sua histéria e seu

contexto. Nesse sentido, atualmente defende-se no meio educacional o modelo de formacéo de
professores baseado na reflexdo e numa epistemologia da prética, ou seja, na valorizacdo da
prética profissional como momento de construgdo de conhecimento, através da reflex&o, analise
e problematizagéo desta (PIMENTA, 2002, p. 19). Vale assinalar, conforme lembra Perrenoud
(2002, p. 220), que as pessoas refletem na agdo e sobre a acdo, mas nem por isso tornam-se
profissionais reflexivos.

Carecemos de estabelecer o discernimento entre um porte profissional reflexivo e a
reflexdo que realizamos sobre nossas agGes de maneira ndo voluntaria, sem a finalidade

formativa e transformadora.

A didatica como disciplina na formacao do professor

Conceitua-se uma ciéncia que pesquisa 0s saberes precisos a pratica docente a Didatica
é um dos instrumentos primordiais para a formacdo do educador, pois € nela que se amparam
para obter 0s preceitos necessarios para a pratica. De acordo com Libaneo (2001, p. 26) a
didatica trata da teoria geral do ensino. Como disciplina € entendida como um estudo
sistematizado, intencional, de investigac&o e de pratica (LIBANEO, 2001). Ainda, nesta mesma
linha de pensamento, Pimenta et al (2013, p.146), diz que: A didatica, como area da pedagogia,
estuda o fendmeno ensino. As recentes modificagcdes nos sistemas escolares e, especialmente,
na area de formacdo de professores configuram uma explosdo didatica. Sua ressignificacdo
aponta para um balango do ensino como pratica social, das pesquisas e das transformaces que
tém provocado na pratica social de ensinar. Masetto (1997, p. 13), infere que “a didatica como
reflexdo € o estudo das teorias de ensino e aprendizagem aplicadas ao processo educativo que
se realiza na escola, bem como dos resultados obtidos.

Portanto, dedicar-se a Didatica no Ensino Superior, ndo significa armazenar
informacbes sobre as técnicas e praticas do processo de ensino aprendizagem, mas sim
adicionar em cada individuo a capacidade critica em interpelar e fazer reflexdo sobre os
conhecimentos adquiridos ao longo de toda metodologia de ensino-aprendizado.

Veiga (2010, p. 58) diz que ¢é preciso “tornar o ensino da Didéatica mais atraente e

respaldado nos resultados das investigacdes envolvendo alunos em processo de formagéo. Para
Rios (2001, p. 55) tratar o fendbmeno do ensino como uma totalidade concreta, buscar suas
determinacdes, pensa-lo em conexdo com outras préaticas sociais é o que se espera fazer, do

ponto de vista de uma concepcao critica do trabalho da didatica.
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Por muito tempo ensinar e/ou educar era nada mais do que ter capacidade para transmitir

para os educandos, e estes eram apontados como seres sem luz, ineptos de erguer
conhecimentos proprios. Afirma Martins (2006, p. 75-76) historicamente, € muito comum ouvir
nos meios educacionais, sobretudo entre alunos, afirmagdes como: aquele professor ndo tem
didatica, ele tem conhecimento, mas ndo sabe comunicar, o professor conhece o assunto da sua
matéria, mas ndo sabe transmitir. E acrescenta adiante a didatica é usualmente vista como
sinbnimo de métodos e técnicas de ensino e, mais que isso, que a escola é tida como a instituicao
que transmite conhecimentos.

Sem embargo, 0 modelo de atuacdo educacional, requer apropria¢cdes ao mundo atual e
suas modificacBes ageis que ndo autoriza a estagnacdo, o que cobra do educador um
posicionamento dindmico diante ao processo educacional. Segundo Veiga (2004, p.13)
enfatizar o processo didatico da perspectiva relacional significa analisar suas caracteristicas a partir
de quatros dimensdes: ensinar, aprender, pesquisar e avaliar. O processo didatico, assim,
desenvolve-se mediante a acdo reciproca e interdisciplinar das dimensdes fundamentais.
Segundo Pimenta (2013, p.150) a nova postura da didatica diante da importancia na formacao
profissional quando enfatiza que a didatica é, acima de tudo, a constru¢do de conhecimentos
que possibilitem a mediacdo entre o que é preciso ensinar e 0 que é necessario aprender; entre
0 saber estruturado nas disciplinas e o saber ensinavel mediante as circunstancias e 0s
momentos; entre as atuais formas de relacdo com o saber e as novas formas possiveis de
reconstrui-las.

A Didatica integra varias dimens@es que procuram uma fusdo entre os pares que
equivalem ao chamado triangulo didatico. Para Libaneo (2012, p. 1) os elementos integrantes
do triangulo didatico o conteldo, o professor, 0 aluno, as condi¢cdes de ensino aprendizagem
articulam-se com aqueles socioculturais, linguisticos, éticos, estéticos, comunicacionais e
midiaticos. Veiga (1989, p. 22) sobre a importancia da Didatica no curriculo do professor diz
que “o papel fundamental da Didatica no curriculo de formagao de professor ¢ o de ser
instrumento de uma pratica pedagogica reflexiva e critica, contribuindo para a formacao da
consciéncia critica.

E, adiante deste didlogo, percebe-se que a edificacdo de conhecimentos novos acontece

de maneira paralela a relacdo educando-educador, visto que este traz para a rotina escolar sua
experiéncia do meio social em que vive e, com a assisténcia mediadora do educador que deve
conhecé-lo enquanto ser social levando em consideracéo seus saberes prévios, e ajudando-o,

assim, a modificar essas vivéncias em conhecimentos consideraveis e provido de significados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados a didatica como disciplina desenvolve a aptidao a
critica dos educadores em formacdo, para que venham analisar de maneira objetiva e clara a
realidade do ensino e consequentemente possibilitar que o educando desenvolva seu saber.

Compreende-se que a educacdo é um procedimento que faz parte da tematica global da
sociedade expressa entender que a pratica pedagogica é participe integrante do todo social. Vale
destacar que os alicerces tedricos na qual interferem a pratica estdo intrinsecamente
relacionadas a formacdao da identidade profissional do educador, visto que, para uma ordenagéo
completa, € necessaria uma visao holistica das praxis pedagogicas.

Necessidade incontestavel é a presenca do educador na sociedade, presenca esta, se faz
pelo trabalho e comprometimento em dedicar a educacao e os valores advindos da sociedade
na qual estes profissionais estdo inseridos. Constata-se uma necessidade da continuidade em
procurar uma Didatica que venha zelar os envolvidos e converta 0s processos educacionais com
0 intuito de integracéo.

Enfim, atingindo a ascensdo pedagogica o professor ndo se confina a um fazer tao
somente 0 académico, e que é indispensavel pesquisar criticamente o projeto, politico,
econdmico e social para exercer de modo satisfatorio no contexto atual, tendo em vista que é

desafiador na presenca das mudancas diligentes que sucedem dia apos dia.
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