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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo e
homologada no dia 20 de dezembro de 2017. Trata-se de um documento normativo que indica objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes brasileiros, e devera nortear a construcéo
dos curriculos das escolas — publicas e privadas — para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, assim como a préatica docente. O presente trabalho objetiva analisar a elaboragdo da Base
Nacional Comum Curricular e os debates que a envolveram. Para proceder tal analise, 0s objetivos
especificos sdo: a) discorrer sobre 0s marcos legais que justificam a implementagéo da Base; b) discutir
sobre os debates e tensdes que envolveram as trés versées do documento. Os resultados nos mostram
que ha um grupo que se posiciona contra a maneira como a Base foi elaborada e um grupo que se
posiciona a favor. Os estudiosos do primeiro grupo apontam retrocessos na implementacdo da BNCC,
devido a uma tentativa de padronizagéo do curriculo, pois eles argumentam que padronizar o curriculo
é negar a diferenca e desrespeitar as diversidades culturais. J& o segundo grupo de estudiosos, afirma
que através da BNCC, as diretrizes curriculares serdo operacionalizadas. Nessa perspectiva, a BNCC
passa a ser necessaria devido a delimitacdo de conteudos para todos os alunos. Mas, a implementacao
desses contelidos deve contemplar o respeito a diversidade.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao e homologada no dia 20 de dezembro de 2017. Trata-se de um documento normativo
que indica objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para todos os estudantes brasileiros,
e deveréa nortear a construcao dos curriculos das escolas — publicas e privadas — para a Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, assim como o fazer docente. Através da
construcdo dos curriculos deve ser pensado como desenvolver o que estd preconizado na
BNCC.
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A Base Nacional Comum Curricular (2017) foi orientada desde a Constitui¢do de 1988,

no Art. 210, onde estd disposto que “serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais ¢ regionais”. A Constituicdo de 1988 trata de diversos aspectos importantes
no que tange a educagao. Ela ¢ considerada a “Constituigdo Cidada”. Na Constituicdo de 1934,
em seu artigo 149, comeca a tomar forma o principio da educagdo como um direito de todos.
Isso € reafirmado no dispositivo 205 da Constituicdo de 88, onde se mantém que “a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”.

O objetivo deste trabalho é analisar a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
e os debates que a envolveram. Os objetivos especificos sdo: a) discorrer sobre os marcos legais
que justificam a implementacgéo da Base; b) discutir sobre os debates e tensfes que envolveram
as trés versdes do documento. Os resultados sinalizam que ha um grupo que se opde a maneira
como a Base foi elaborada e um grupo que se posiciona de modo favoravel. Os propugnadores
do primeiro grupo apontam retrocessos na implementacdo da BNCC, devido a uma tentativa de
padronizacdo do curriculo, o que implica em desatencdo as diversidades culturais. J& 0s
pesquisadores afiliados ao segundo grupo afiancam que, através da BNCC, as diretrizes
curriculares serdo operacionalizadas. Nessa perspectiva, a BNCC passa a ser necessaria devido
a delimitacdo de contetdos para todos os alunos. Mas, a implementacao desses conteddos deve

contemplar o respeito a diversidade.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa bibliogréafica, que dispGe de um procedimento ordenado na
operacionalizacdo de uma investigacdo de estudo. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 183)
“a pesquisa bibliografica nao ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes

inovadoras”.

MARCOS LEGAIS QUE JUSTIFICAM A IMPLEMENTAGCAO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR
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A Constituicdo de 1988 estimulou a elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (LDB). Foi apresentado um projeto na Camera Federal, fixando as diretrizes frente as
mudancas estabelecidas na Carta Magna. Ap0s diversas discussdes, no dia 17 de dezembro de
1996, a Lei n®9.394/96 foi aprovada.

Entre as resolucGes propostas pela LDB esta a determinagdo para que seja garantida uma
base de aprendizado comum. Destacamos que a Base Nacional Comum Curricular foi instituida
em consideracdo ao que esta descrito na LDB, em seu dispositivo 9, onde afirma que cabe a

Unido:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Meédio, que norteardo os curriculos e seus contelildos minimos, de modo a assegurar
formac&o bésica comum (BRASIL, 1996).

A BNCC (2017) dispbe que no artigo descrito a cima, a LDB deixa claro:

[...] dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da questéo curricular no
Brasil. O primeiro, j& antecipado pela Constituigdo, estabelece a relagéo entre o que é
basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes
sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo.
Ao dizer que os conteddos curriculares estdo a servico do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas
dos contelidos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nog¢des fundantes da BNCC
(BRASIL, 2017, p. 11, grifo nosso).
Destacamos a afirmacdo que as diretrizes sao comuns, mas 0s curriculos sdo diversos,
pois a BNCC traz os subsidios do que deve ser lecionado nas escolas, das competéncias e
objetivos que devem ser ensinados, mas os curriculos sdo diversos. A BNCC (2017, p. 16) e 0s
curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para a educacdo bésica. Tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de decis6es
que caracterizam o curriculo na pratica. Essas decisfes vado adequar as proposi¢des da BNCC a
realidade das redes de ensino, considerando o contexto e as especificidades dos estudantes.
Através da construcdo dos curriculos deve ser pensado como desenvolver o que esta
preconizado na BNCC.

A criagdo da BNCC também é justificada no Plano Nacional de Educacdo 2014-2024

(PNE) que traz 20 metas nacionais, entre elas:

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino: médio.
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Estratégia 7.1: estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(BRASIL, 2014, p. 61).

Percebe-se que um dos aspectos que motivou a criagdo da BNCC foi a preocupacdo com
a qualidade da educacdo bésica das escolas brasileiras. As avaliagfes externas nacionais e
internacionais tém constatado baixo desempenho de aprendizagem. A BNCC sugere
competéncias e habilidades que precisam ser desenvolvidas no contexto escolar que estdo de
acordo com os contetidos que sao trazidos nas avaliagfes externas, visando um aumento nos
indices de aprendizagem e o cumprimento da meta 7 do PNE, conforme supracitado.

A proposta da BNCC € que ela seja um referencial obrigatério a ser seguido nos
curriculos em todas as escolas publicas e privadas do MEC. Foi dado um prazo para que,
obrigatoriamente, até dezembro de 2019, todas as escolas ajustem os seus curriculos ao que esta
estabelecido na BNCC.

O pais tera a tarefa de construir curriculos subnacionais (estaduais, distrital e
municipais), com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC. Desse modo, 0
que esta estabelecido no documento passara do plano normativo propositivo para o plano da
acao e da gestdo curricular que envolve um amplo conjunto de decisdes e ac¢Oes definidoras do
curriculo e de sua dindmica. A primeira tarefa que esta designada para a Unido é a de revisao
da formacdo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. Ha evidéncias sobre
0 peso do professor na determinacao do desempenho do aluno e da escola de educacdo basica.
Desse modo, para que ocorra a implementacdo da BNCC, é indispensavel que ocorra essa
revisdo (BRASIL, 2017, p. 20-21).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que estabelecem metas e objetivos a serem

seguidos obrigatoriamente esta disposto como deveria ser organizada a BNCC:

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados
nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgicos; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na produgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

Art. 15. A parte diversificada enriquece e complementa a base nacional comum,
prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espacos
curriculares constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
independentemente do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola.
(BRASIL, 2013, p. 67-68).
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Diante dos aludidos marcos legais, que embasam a construcdo de uma base nacional

comum, a Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE/2014, em seu eixo IV, denominado de
“Qualidade da Educacdo: Democratizacdo do Acesso, Permanéncia, Avaliacdo, Condi¢des de
Participacdo e Aprendizagem”, sustentou que o governo federal deveria elaborar, mediante
consulta publica nacional, a proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os alunos no ensino fundamental e médio, visando garantir formacéo
basica comum, garantindo também assisténcia técnica e financeira (BRASIL, 2014). Nesse

contexto, foram iniciadas as discussdes para a criacdo da BNCC.

CONSIDERACOES SOBRE AS TRES VERSOES DA BNCC: DEBATES E TENSOES

A primeira versao da Base Nacional Comum Curricular foi publicada e disponibilizada
para consulta em setembro de 2015. Essa versdo foi elaborada pelo Ministério da Educacédo
(MEC) com apoio do Conselho Nacional de Secretéarios de Educacdo (CONSED) e da Unido
de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Segundo o documento, é preciso definir os
componentes curriculares basicos, denominados de direitos de aprendizagem, com contetddos
relevantes para todos os estudantes, “conhecimentos fundamentais aos quais todo/toda
estudante brasileiro deve ter acesso para que seus Direitos de Aprendizagem e do
Desenvolvimento sejam assegurados” (BRASIL, 2015, p. 13). O documento foi criticado por
trazer algumas tematicas sociais (étnico racial, educacdo inclusiva, género) apenas como temas
integradores (BITTENCOURT, 2017, p. 558).

A ANPED (2015) elencou nove motivos que justificam o posicionamento contrario a
BNCC, dentre eles: riscos a democracia, devido ao carater homogeneizador da proposta;
desqualificacdo do trabalho docente; Idgica conteudista da proposta. A Associacdo lancou em
seu portal uma campanha, em oposicdo a BNCC, que foi denominada de “Aqui j& tem
Curriculo”, destacando que os professores ja praticam curriculos de variadas maneiras e com
contetdos plurais que ndo foram ouvidos. S&o elementos presentes na critica & metodologia da
elaboracdo do documento que privilegia especialistas e subalterniza o didlogo com as

comunidades escolares quanto suas evidentes implicagdes nos processos de avaliacdo, de

ensino e aprendizagem, na homogeneizacdo das matrizes curriculares, na formacdo de
professores e autonomia das escolas que se fragilizam com a légica de centralizacdo que a
BNCC instaura na educacgéo escolar.

A segunda versdo do documento foi publicada em marco de 2016, apds um periodo de
debates e reelaboragdo da proposta, e se apresenta como “uma definicdo em relacdo aos seus
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principios pedagdgicos; a consideracdo das peculiaridades das etapas da educacédo basica e de

seus sujeitos; a incorporagdo das modalidades da educagdo basica ¢ de suas tematicas sociais”
(BITTENCOURT, 2017, p. 559).

Em relacdo, por exemplo, ao principio pedagdgico mais fundamental da Base,

os direitos de aprendizagem, nesta versdo estes sdo claramente identificados e
organizados em relacdo aos trés principios formativos ja presentes nos Parametros
Curriculares Nacionais, datados das década de 1990/2000: os principios éticos,
politicos e estéticos. A partir da reafirmacédo de cada um destes principios séo descritos
os direitos de aprendizagem, a partir dos quais derivam quatro eixos de formacéao para
o0 ensino fundamental e quatro para o ensino médio. Destes eixos derivam os objetivos
gerais de formacéo por area, dai os componentes curriculares e finalmente os objetivos
de aprendizagem. Esta sequéncia de categorias comp®e a estrutura proposta para a
BNCC, que ja se fazia presente na primeira versdo, mas agora se torna melhor
definida, ou seja: principios formativos (politico, ético, estético) /direitos de
aprendizagem/eixos de formacao/objetivos gerais de formacao por drea/componentes
curriculares/objetivos de aprendizagem. Outra modificacdo significativa desta verséo
se refere a men¢do as modalidades da educacdo basica, agora citadas no documento.
E afirmado que, constituindo uma base curricular comum, os objetivos de
aprendizagem das areas devem levar em consideragdo todas as tematicas pertinentes
a estas modalidades. Esta recomendacao implicou a reelaboracdo de grande parte dos
objetivos de aprendizagem em praticamente todas as etapas e areas (BITTENCOURT,
2017, p. 559).

“Sendo assim, ¢ evidente, nesta versdo, de que modo a intervencdo dos agentes e
instituicGes que participaram do debate em um curto periodo de tempo, entre 2015 e 2016,
puderam contribuir para sua nova redag¢ao” (BITTENCOURT, 2017, p. 560). Segundo a autora,
apesar das mudancas significativas, os principios norteadores da proposta inicial da BNCC,
focados na afirmacdo dos direitos de aprendizagem com carater regulativo, permaneceram
inalterados.

Pereira e Santos (2016) argumentam que a Base é uma tentativa de padronizagdo de
curriculo e a criticam por isto, destacando que as tentativas de padronizacdo dos curriculos,
dentro de um trabalho crescente de controle sobre o trabalho docente, relacionam-se ao ideério
produzido no campo empresarial, com visdo apenas para a produtividade e eficiéncia, sem levar
em consideracao a autonomia dos professores e 0s ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Os autores ressaltam que a BNCC, na forma que foi proposta, vai de encontro as

politicas de inclusdo, pois a diversidade ndo pode ser alcangada através de uma base nacional

comum. Eles pontuam que os estudiosos no campo do curriculo (APPLE, 1994; BALL, 2012
apud PEREIRA; SANTOS, 2016) apontam para a impossibilidade de implantagdo de uma base
nacional comum, porque o que for definido em nivel nacional sera reinterpretado de acordo
com as experiéncias e tradigdes nas redes de ensino, deixando de garantir assim que 0S

estudantes brasileiros tenham resguardados os seus direitos a determinados conhecimentos.
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Macedo e Franguella (2016, p. 14) argumentam que “depois de décadas de pensamento

critico no campo do curriculo, entende-se que qualquer base comum curricular se torna, pelo
menos, o resultado de uma selecdo que atende, sempre, a determinados interesses”. As autoras
pontuam o que Tomaz Tadeu da Silva nos lembrava, nos anos de 1990, que “o curriculo esta
implicado em estratégias de governo e producdo dos sujeitos e é produtivo de sentidos, numa
pratica criativa marcada por poder” (p. 14-15).

E importante refletirmos que nas concepgdes criticas, o curriculo passa a significar ndo
especificamente um documento, mas um conjunto de experiéncias a serem vividas pelo
estudante sob a orientacdo da escola. Entendemos que é preciso refletir sobre o curriculo
vivenciado nas escolas, sobre os conhecimentos plurais dos docentes, sobre o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes e o contexto em que eles vivem. Tais processos nem
sempre estdo prescritos no curriculo, mas séo vividos nos interiores das escolas.

Targino (2018) traz a luz um pensamento de Bruno Pucci que analisa as politicas

educacionais brasileiras em uma 6tica da teoria critica:

A escola, particularmente, se faz um campo fecundo do desenvolvimento do processo
semiformacional. A politica educacional vigente, as propostas curriculares, 0s
contelidos disciplinares, as metodologias e técnicas de ensino tendem,
funcionalmente, a favorecer um ensino mediocre, superficial, acritico, empobrecido
de experiéncias formativas. [..] O Estado [..] favoreceu condi¢Ges para o
desenvolvimento de uma educagdo semiformativa, utilizando - se da escola, mais uma
vez, para favorecer os interesses dos grupos hegemdnicos da sociedade (PUCCI,
2018, p. 7 apud TARGINO, 2018, p. 10).

A autora questiona se a BNCC é mais um documento que favorece a semiformacéo e
destaca que estamos vivendo uma disputa de narrativas em relacdo a essas novas politicas. A
autora comenta que, segundo a BNCC, os alunos precisam alcangar “competéncias” ao longo
da Educacdo Bésica. Sendo assim, caso nao alcancem, serdo incompetentes para atuar como
forca de trabalho nas grandes empresas. Se o aluno, porventura, for incompetente, a
responsabilidade recaira sobre as escolas e os professores.

A autora assinala que “neste modelo, o educador é suprimido, completamente
dependente das decisdes de esferas administrativas. H4 um distanciamento dos tedricos, de

guem cria os curriculos e de quem executa, neste caso o professor perde o controle de sua tarefa”

(p. 6). E acrescenta que, desse modo, a fungdo do educador é resumida a cumprimentos de
prescricdes, tendo como consequéncia, uma desqualificacdo do professor. “[...] Essa
racionalizacdo do trabalho precisa ser rompida, o professor deve ser encarado como ser

pensante, que pode refletir sobre sua pratica, contribuindo para a transformacao social” (p. 6).
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Um outro grupo de estudiosos (CAMPOS; BARBOSA, 2015; REDYSON; SANTOS,
2015; BURGOS, 2015) se posicionam a favor da implementacdo da BNCC. Eles afirmam que

através da BNCC as diretrizes curriculares serdo operacionalizadas. No que tange a Educacéo
Infantil, por exemplo, fica mais bem definida a organizacdo das atividades cotidianas. Os
pesquisadores sinalizam que a BNCC é mais do que uma lista de objetivos a serem cumpridos.
E, sobretudo, um documento que apresenta a defesa de uma determinada concepcio de
educacdo, considerando a importancia da Educacdo Infantil e destacando que esta deve ter um
curriculo privilegiado.

Nessa perspectiva, a BNCC passa a ser necessaria devido a delimitacdo de contetdos
para todos os alunos. Mas, a implementacdo desses contetdos deve contemplar o respeito a
diversidade. Os pesquisadores supracitados defendem que um conjunto minimo de direitos
obrigatdrios possibilita que os sujeitos compartilhem saberes comuns e pressupde igualdade de
acesso a aprendizagem, partindo de uma definicao clara daquilo que todos devem ter o direito
de aprender na escola.

Para Redyson e Santos (2015, p. 98), é possivel entender que

a Base Nacional Comum Curricular nos mostra a fomentacdo para a melhoria e
qualidade de ensino da educagdo bésica. Nessa perspectiva, a BNCC também foi
definida nos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN, no ano de 1997, bem como
nas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN, em que se direcionam na perspectiva de
BNCC, no entanto, pensar em um curriculo base é pensar de forma contextualizada e
que envolve constante mudanca e transformacdo. Além das especificidades
necessarias no que diz respeito aos conteidos que os/as alunos/as devem aprender em
cada ano e etapa de ensino da educacdo bésica, com a finalidade de superar desafios
que circundam o processo de ensino - aprendizagem.

Segundo Burgos (2015, p. 18), a BNCC acena para um novo pacto federativo, que “‘se
bem sucedido, permitira que o sistema educacional brasileiro seja aperfeicoado, com previsivel
impacto na reducdo das desigualdades, sociais e regionais, no acesso ao direito a aprendizagem que
somente a escola pode oferecer”.

A BNCC encontra-se no centro de um campo de conflitos e disputas que dificultam a
construcdo de consensos a seu respeito. Os indicadores educacionais nos mostram que nao é

possivel contornar o debate nacional sobre o curriculo, pois as taxas de reprovacgao séo sintomas

evidentes das limitagdes do modelo atual. Um conjunto de fatores levaram aos que participaram
do Il PNE e do CONAE/2014 a se posicionarem a favor da construcdo de uma base nacional
comum curricular. Entre eles se destacou o fracasso na formacéo de professores, licenciaturas
esvaziadas e pouca clareza no que deve ser privilegiado na formagéo docente (BURGOS, 2015,
p. 25).
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O autor assinala, que por tras da autonomia de construgdo dos curriculos locais, vem se

configurando um processo silencioso de usurpagdo da elaboracdo do curriculo por parte das
editoras dos livros didaticos e pelos formuladores de testes de avaliacdo. O autor cita como
exemplo, um professor de Sociologia que tem que trabalhar com um curriculo estadual, extenso
e prolixo. Sua tendéncia seré a de seguir o roteiro proposto no livro didatico. Desse modo, “a
gestdo do curriculo vem mudando de méaos, deslocando-se para agentes do mercado editorial
ou para experts em elaboracdo de testes; e a suposta autonomia da rede ou da escola torna-se
uma ficgdo” (p. 25).

Nos termos do autor, a melhor defesa para a BNCC é a preocupacdo com a equidade
escolar, que pressupde igualdade de acesso a aprendizagem partindo de uma definicdo clara
daquilo que todos devem ter o direito de aprender na escola.

Burgos (2015, p. 25) conclui que:

[...] a flexibilidade em relacdo ao que deve fazer parte do minimo obrigatorio do
direito a aprendizagem impede que todos os jovens compartilhem um conjunto de
saberes comuns, e o resultado, como se sabe, é a reproducgdo da desigualdade, que se
constata, por exemplo, quando se considera que entre os estudantes de 15 a 17 anos
que fazem parte dos 20% mais pobres da populacdo, ndo mais do que 25% estdo no
ensino médio.

Entendemos, assim como Bortolanza, Goulart e Cabral (2018), que € possivel e
necessaria a implementacdo de uma Base curricular que seja referéncia para o pais, mas que
parta de uma discussdo sobre o que se entende por educacdo ampla e integral, voltada para a
formacdo de cidaddos criticos e atuantes. Segundo os autores, esse processo que defendemos
seria totalmente diferente do que foi verificado com a implementagdo da BNCC, “que hoje mais
se assemelha a determinacdo e padronizacdo de uma lista de competéncias e habilidades
consideradas como a formacao ideal, desconsiderando as realidades de um pais de dimensGes
continentais como o Brasil” (p. 965).

Acreditamos, assim como 0s autores referenciados, que € preciso que estudemos e nos
debrucemos sobre as orientagdes e diretrizes presentes no documento, no sentido de revelar as
concepgdes postas e contra argumenta-las, visando empoderar a comunidade escolar e a

sociedade em geral com os conhecimentos necessarios para resistir @ homogeneizacao e

padronizacdo que o Governo tanto deseja.
A terceira versdo da BNCC foi aprovada e homologada em dezembro de 2017 e suscita
diversas contestacdes de especialistas das mais variadas areas de conhecimento. Bittencourt

(2017) aponta que na versao final, a denominacdo “objetivos de aprendizagem” foi mudada
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para “habilidades”, numa perspectiva curricular bastante pragmaética, na qual os objetos de

conhecimento estudados devem ser apresentados como resultado por meio das habilidades.

Segundo a pesquisadora, “apesar da aparente colaboragdo que de fato permeou a
definicdo da segunda versao em relacdo a primeira, o resultado final € um documento curricular
descritivo, que afirma os propdsitos educativos do contexto de influéncia” (BITTENCOURT,
2017, p. 566). Ela aponta que o que venceu na arena do curriculo foram “os agentes (OECD e
UNESCO, associados ao PISA) que tém ditado os propdsitos para a educacao mundial por meio
de politicas publicas de ordenacao e regulacédo, que visam a obtencédo de resultados” (p. 566).
Os pesquisadores que argumentam contra a BNCC sinalizam que ela segue a l6gica mercantil
e se preocupa apenas com as avaliagcOes em larga escala.

Diante destes debates e tensdes no campo do curriculo, podemos compreender, como
assinala Silva (2010), que o campo do curriculo ndo € um campo neutro, mas sim, de interesses
e forcas. Entendemos, por conseguinte, que o curriculo tem um caréater politico, ideoldgico e
filosofico.

Acreditamos, assim como Ferraco (2008), que o curriculo ndo se trata de buscar resolver
as dificuldades ou problemas de aprendizagem, mas, sobretudo, de ampliar as possibilidades de

conhecimento. E nisto que reside a funcéo social e politica da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho, foi possivel compreendermos alguns retrocessos apontados por
estudiosos na implementacdo da BNCC, devido a uma tentativa de padronizagdo do curriculo.
Eles argumentam que padronizar o curriculo é negar a diferenca e desrespeitar as diversidades
culturais. Ha também uma preocupacdo com a restricdo da autonomia docente. Também
compreendemos as discussdes que levaram um outro grupo de estudiosos a se posicionarem a
favor da BNCC.

Nas teorias criticas, diversos estudiosos discutiram o fato de que por meio do curriculo
e da educacdo, os grupos hegemdnicos exercem influéncia direta sobre a economia. Ao

refletirmos sobre as criticas feitas a BNCC, percebemos uma preocupacdo que estd em

consonancia com as teorias criticas, no que diz respeito aos pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais apontados por Silva (2010), pois 0s pesquisadores se preocupam com 0
status quo e com as relagdes de interesses econdmicos envolvidos na implementacdo da BNCC.

Uma das motivacOes expostas para a criagdo da BNCC foi a preocupagdo com a
qualidade do processo educativo. Salientamos que 0s pesquisadores contrarios a maneira como
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a Base esta posta, apontam que outras medidas sdo necessarias para elevar o padrdo de

qualidade da educacdo brasileira, entre elas, a melhorias de prédios escolares, melhoria de
salario e na formacdo de professores. Concordamos que tais medidas sdo essenciais, pois ao
observarmos o contexto da educacao brasileira, acreditamos ser essencial e determinante a

melhoria das condi¢Oes oferecidas para a atuacéo docente.
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