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RESUMO

A Secretaria da Educacdo Basica do estado do Ceard (SEDUC/CE) langou no ano de 2017 um conjunto
de ac¢des de fortalecimento do planejamento pedagdgico dos professores do ensino médio dessa rede de
ensino. A avaliagdo diagnostica foi uma dessas ag¢des, contribuindo fortemente para o conhecimento dos
docente acerca da realidade cognitiva dos alunos das primeiras, segundas e terceiras séries do ensino
médio do ensino media da rede pablica cearense. A compreensdo de uma avaliacdo formativa com
carater diagnostico é fundamental para o entendimento desse instrumento como indutor do planejamento
de acOes pedagdgicas assertivas e eficazes, em contraponto ao modelo de avaliagdo tradicional que busca
a simples verificacdo e classificacdo do educando. A avaliacdo diagndstica cearense possibilitou aos
docentes a construcdo de um planejamento pedagdgico mais consistente visto que ela proporcionou
informacdes essenciais para a garantia de acdes com vistas a equidade de a intervengdo diferenciada do
alunado. Esse artigo visa analisar a importancia desse tipo de avaliagdo como indutor do processo
pedagogico além de refletir sobre as informagdes trazidas por esse instrumento avaliativo e sua
contribuigdo no processo de ensino e aprendizagem dos jovens da escola publica estadual cearense com
vistas a melhoria da qualidade educacional e ao sucesso académico doa alunos.

Palavras-chave: avaliacdo diagnostica, planejamento pedagdgico, equidade, intervencéao
diferenciada, sucesso académico.

1. INTRODUCAO

O planejamento de a¢des pedagogicas, com vistas a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem e ao sucesso académico dos alunos, é uma acdo complexa e essencial na rotina
da regéncia de professores de qualquer modalidade ou etapa de ensino e de gestores
educacionais, sejam estes das redes de educacgdo publica ou privada.

Sendo assim, torna-se essencial a criacdo de mecanismos capazes de tracar um
panorama inicial que identifique, de forma clara, o grau de desenvolvimento das competéncias

e habilidades dos alunos ao inicio de cada série. Para Souza e Teodora (2015) este cenario

propicia ao professor um conhecimento acerca da realidade cognitiva de seus educandos e
possibilita, a partir disso, tomadas de decisdo que sejam capazes de sanar as deficiéncias

encontradas e fortalecer o processo de consolidagdo do conhecimento adquirido.
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A atividade educacional, assim como qualquer outra de cunho cientifico, necessita, para

0 seu embasamento e para a construcdo de protocolos de agéo eficazes, de um arcabouco de
elementos factuais que possam supri-la do entendimento necessario da realidade e, assim, criar
“um conjunto de ideias logicamente estruturadas sobre as quais hipotetizamos e procuramos
aplica-las na compreensdo do mundo e de seus fenémenos” (VIANNA, 2001, p. 30).

A capacidade de entendimento da realidade que se apresenta é condigdo sine qua non?
na atividade cientifica e, por conseguinte, no método educativo. Essa acdo precede todas as
outras pois, e € a partir dela que se tracam caminhos estratégicos para o atingimento de metas
propostas. A utilizacdo de indicadores como forma de captagdo da realidade é primordial, pois
ela trard mais elementos e informacdes sobre o fato, tornando-o cada vez mais préximo da
realidade apresentada (CANO, 2005, p. 74).

A avaliacdo de carater diagnostico, dentro do fazer educacional, € um mecanismo que,
se bem estruturado, pode suprir essa necessidade de apropriacdo inicial e entendimento do
cenario e orientar professores e gestores no planejamento de suas intervencbes pedagdgicas e
politicas de rede. Para Hadji (2001), a importancia deste modelo diagnostico ou progndstico de
avaliacdo esta em sua funcdo primordial que € a possibilidade de se construir um desenho capaz
de servir como base para subsidiar o estabelecimento de metas a serem cumpridas, e constituir
elemento de apoio a elaboracéo de planos de acdo capazes de contribuir positivamente para o
processo de transmissdo e consolidacdo do conhecimento. Segundo o autor, a avaliacéo
prognostica e com carater formativo “precede a acao de formagao. (...) tem a fung¢@o de permitir
um ajuste reciproco aprendiz/programa de estudos” (HADJI, 2001, p. 19), e, assim, contribuir
no embasamento de acBes pedagdgicas propostas, caracterizando o fazer educacional como
fazer cientifico por exceléncia.

Infere-se, portanto, que essa acao, a nivel de rede, constitui-se importante politica de
democratizacdo da aprendizagem e a utilizacdo dos resultados da avaliagdo como panorama
inicial para as tomadas de decisdo, sejam elas no que se refere a determinacdo de contetidos e
metodologias mais apropriadas ou a necessidade de politicas de formagdo pedagdgica
especificas, torna-se essencial para a constru¢do de um modelo equanime de ensino.

A Secretaria da Educacgéo do Estado do Ceara — SEDUC/CE, prop6s, no ano de 2017, a

construcdo de um modelo de avaliacdo diagndstica de entrada e de processo, a fim de amparar

2 Locucdo adjetiva, do latim, que significa “sem a qual ndo”. E uma expressdo frequentemente usada
no nosso vocabulario e faz referéncia a uma acdo ou condicdo que é indispensavel, que €
imprescindivel ou que é essencial. Ver em https://www.significados.com.br/sine-qua-non/.
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os trabalhos dos professores, coordenadores pedagdgicos e superintendentes educacionais dessa

rede de ensino. Essa avaliacdo é aplicada a todos os alunos das 12, 22 e 32 séries do ensino médio
da rede pablica estadual, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica em dois momentos
do ano letivo — ao inicio deste, como avaliacdo de entrada, objetivando mensurar o grau de
desenvolvimento cognitivo que esses educandos possuem ao chegar na série avaliada e orientar
a formulacdo de acdes pedagogicas de correcdo das dificuldades encontradas; e uma outra,
como avaliacdo de processo, no inicio da segunda metade do ano letivo, para avaliar o grau de
eficacia dessas acbes no saneamento das dificuldades encontradas e assim orientar sua
continuidade ou sua reformulagéo.

Os resultados obtidos, a partir da avaliagdo supracitada, séo disponibilizados inclusive
ao aluno que a realizou, proporcionando meios de autoconhecimento e auto avaliagcdo, os quais
se constituem como instrumentos fundamentais para a superacdo de suas dificuldades
cognitivas. Isso conduz a um modelo mais interativo e democratico da pratica pedagdgica
fazendo com que “os seus resultados e planejamentos de agdes sejam participativos, entre
alunos e professores, e que todos possam ser corresponsaveis no planejamento de acbes de
superacao das dificuldades encontradas.” (LUCKESI, 2011, p. 118).

A partir do exposto, tragou-se 0s objetivos desse artigo, que séo:

e Analisar a importancia e os impactos da avaliacdo com carater diagnostico para o
processo educativo, a partir da experiéncia de elaboracéo, aplicagéo e dos resultados da
avaliacdo diagndstica implementada pela rede pablica de ensino estadual do Ceara.

e  Entender historicamente a construcdo da proposi¢cdo de um modelo de avaliacdo
diagnostica e formativa como substitutiva aos exames classificatorios tradicionais;

e  Discutir aimportancia da avaliacdo diagndstica, e sua fungédo formativa, como subsidio
para elaboracdo de a¢des gerenciais e pedagogicas capazes de influenciar positivamente

a melhoria do processo educativo;

2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para essa pesquisa compreende trés momentos:

a) Revisdo literaria buscando compreender o histérico brasileiro dos modelos de
avaliacdo construidos nas bases da educacdo brasileira, buscando entender o modelo de

instrumento avaliativo caracteristico da pedagogia tradicional;
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b) Revisdo literaria que visa fundamentar a construcdo de um modelo avaliativo mais

avancado que contribua para a construgdo de saberes, para a equidade, para a democratizagéo
do ensino, para a insercao social e para a emancipa¢do humana;

c) Analise longitudinal das informacdes trazidas pela avaliacdo diagndstica cearense a
partir de dados coletados na propria SEDUC/CE, objetivando a descrigdo e andlise qualitativa
e quantitativa dos resultados obtidos com vistas ao entendimento da contribuicdo desse
instrumento pedagdgico para garantia do sucesso académico dos alunos das primeiras séries do
ensino médio.

Portanto, entende-se que essa analise possa contribuir para a reflexdo académica dos
processos avaliativos como instrumentos de uma pedagogia libertadora e também como meio

de refinamento do proprio projeto proposto pela rede de ensino estadual do Ceara.

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. O ATO DE EXAMINAR: ANALISES HISTORICAS E CONCEITUAIS

A construcdo do processo de avaliacdo da aprendizagem no Brasil é o resultado de um
conjunto de fatores historicos que a conduziram a aplicacdo de uma metodologia classificatoria
e punitiva, que buscava apenas a verificacdo dos conhecimentos adquiridos, sem a preocupagéo
de sanar as dificuldades identificadas.

Segundo Luckesi (2011), essa pratica apoiava-se historicamente em trés aspectos
basicos constituintes da nossa cultura: em primeiro lugar, a nossa formacéo escolar de carater
jesuitico, dos tempos de colonizagdo, que primavam pela centralidade do saber nos processos
de exame e provas finais, classificando os individuos como aptos ou ndo a prosseguir seus
estudos, além de objetivarem uma hegemonia catolica contra as “heresias protestantes”; em
segundo lugar, a pedagogia comeniana, originada de Coménio®, que primava como centro do
processo educativo o professor, e tinha como pressuposto a utilizagdo de provas e exames como
forma de manter a disciplina e a atencao dos alunos as aulas; e em terceiro lugar, a construcao

cultural brasileira como sociedade burguesa e autoritaria, que através dos seus processos

econbmicos, sociais e politicos oprime excluidos e opera 0 medo como forma de controle social,
utilizando-se para isso, na educacdo, do instrumento da avaliacdo, e dos conceitos que
fundamentam a pedagogia tradicional (LUCKESI, 2011, p.40).

% Ver Coménio, Didatica Magna. Lisboa:Calouste Goulbenkian, 1957.
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Essa construgédo levou ao desenvolvimento de uma cultura amplamente difundida de

valorizagdo intensa do resultado final, a nota, em detrimento da aprendizagem e de seus
métodos para a consolidacdo dos conhecimentos. Perrenoud (1999) argumenta que isso conduz
a uma pratica avaliativa que submete os alunos a processos classificatorios de “bons e maus
desempenhos, sendo de bons e maus alunos” (PERRENOUD, 1999, p. 66). Segundo o autor,
esse sistema classico de avalia¢do favorece uma relacgao utilitarista com o saber, fazendo com
que alunos, professores, e comunidade escolar como um todo trabalnem em funcdo da nota.
Luckesi (2011) chama a essa construgao de “fetiche” e a conceitua como criagdo humana que
supervaloriza 0s exames e as provas que levam a nota como objetivo final do processo
educativo. Isso torna a nota uma “divindade” pedagogica, adorada por todos, pois “¢ a nota que
domina tudo; ¢ em funcdo dela que se vive na pratica escolar” (LUCKESI, 2011, p. 42).

Ora, ao se valorizar a nota como produto final do processo educativo, tende-se a
inferiorizar a importancia do aprendizado e das necessidades individuais e, por conseguinte, a
tratar a todos da mesma forma, tornando dificil, a identificagdo das realidades cognitivas
individuais e a acdo equanime a partir da realidade dos alunos, acdo essa essencial ao fazer
pedagdgico e cientifico. Essa massificacdo do sistema educacional surge a partir do seculo X1X
com a ascensdo dos exames classicos objetivando os processos de certificagdo como
instrumento de controle do Estado na promogéo do saber (AFONSO, 2000).

Luckesi (2011) diferencia, assim, o ato de examinar do ato de avaliar. O primeiro ato
sendo identificado como o processo simples de mensuracdo do conhecimento que, de forma
estangue, classifica, em aptos ou ndo, os educandos de forma definitiva, sem permitir, aos atores
envolvidos, a oportunidade de reflexdo sobre os resultados obtidos e a modificacdo da acéo, se
assim for necessario, que os levaram aquele resultado. Esse ato possui algumas caracteristicas
que sdo prodprias dele, tais como, o uso de instrumentos inadequados para coletar dados sobre o
desempenho, a atencdo indevida as necessidades dos educandos e a pressuposicdo de que
educandos possuem menos dificuldades do que existe na realidade (LUCKESI, 2011). Além
disso, o ato de examinar privilegia “atividades fechadas, estruturadas, desgastadas e (...) for¢a
os professores a preferir conhecimentos isolaveis e cifraveis as competéncias de alto nivel”

(PERRENOUD, 1999, p. 66). A arbitrariedade é ainda uma caracteristica propria desse sistema,

pois segundo o autor, como ele ndo constroi uma panorama que indique a real situacdo em que
se encontra os alunos, as agOes pedagodgicas a que se propde sdo baseadas em inferéncias
sofriveis e subjetivas da realidade, que podem conter grande margem de erro e, assim, torna-

las ineficientes ou pouco producentes na construcao dos saberes (PERRENOUD, 1999).
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Esse sistema tradicional pde professores e alunos em lados opostos, como numa relacéo

de medigao de forgas, e esta associado a criagdo de “hierarquias de exceléncia”, que promovem
a comparacdo e a classificacdo de alunos, minimizando a acdo educacional, e tornando-a uma
acao de legitimacdo do dominador (professor) sobre o dominado (aluno), pois “a nota é uma
mensagem que ndo diz de inicio ao aluno o que ele sabe, mas o que pode Ihe acontecer se
continuar assim até o final do ano” (PERRENOUD, 1999, p. 12). A margem de tudo isso,

como que apenas observando a cena, o aprendizado ganha contornos de importancia secundaria.

3.2. O ATO DE AVALIAR: UM INSTRUMENTO DIAGNOSTICO E FORMATIVO

O segundo ato — o de avaliar — para Luckesi (2000), é caracterizado como uma atividade
de intervencdo para melhoria da realidade e inclusdo daqueles que ndo conseguiram consolidar,
ainda, o conhecimento desejado. Segundo o autor, ele envolve a constru¢do de um panorama
sobre a realidade do educando e sua reflex&o sobre ela, buscando meios de superacdo. Desta
forma, segundo ele, o ato de avaliar € democratico por exceléncia, pois preocupa-se com a
transformacéo, e fundamenta-se em “um julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes
da realidade para uma tomada de decisdao” (LUCKESI, 2011, p. 90). Assim sendo, identifica
realidades diferentes para agir diferentemente sobre elas.

Perrenoud (1999) entende que o ato de avaliar tem como objetivo orientar e reorientar
0 processo de ensino, contribuindo de forma decisiva para sua lapidacédo e consequentemente
com a melhoria da aprendizagem, sendo assim, é componente estruturante de uma pedagogia
preocupada com a regulacdo dessas aprendizagens, ndo cabendo, portanto, em uma escola ou
rede de ensino que possui fundamento na pedagogia tradicional e autoritaria. O autor defende
que uma avaliagdo formativa contribui para sanar as dificuldades individuais, pois “nao
funciona sem regulagdo individualizada das aprendizagens” (PERRENOUD, 1999, p. 149).

No entanto, mais que a mudanca no instrumento avaliativo, cabe ao educador “aprender
um novo modo de ser e de agir, abrindo méo de conceitos e modos de agir que estdo
impregnados em nossas crengas conscientes e inconscientes.” (LUCKESI, 2011, p. 32). Essa

inversdo paradigmatica da avaliacdo exige que o professor tenha claro os objetivos da sua agdo

pedagdgica e de sua contribui¢do para a formacdo humana (SOUZA; TEODORA, 2015). A
partir deste viés, o ato de avaliar supera o carater meramente verificatorio e passa a ter o carater
intervencionista, primordial na formacdo do educando. Para Luckesi (2011), esse rompimento

é essencial, pois permite ao professor a mudanca de foco apenas no produto — entendido aqui
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como acabado e sem capacidade de mudangas — para 0 processo, que cria um leque de

possibilidades de novas praticas pedagogicas mais eficientes.

A avaliacdo formativa/diagnostica é, portanto, instrumento de intervencdo constituinte
de uma pedagogia preocupada constantemente em regular as aprendizagens, em saber em que
nivel se encontra os alunos para tragar planos de avancos cognitivos e, assim, poder solidificar
0s conhecimentos historicamente construidos, e gerar a reflexdo critica do mundo,

possibilitando a formacgdo humana com vistas a intervencao e melhoria social.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. CARACTERISTICAS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA CEARENSE

A rede publica de ensino estadual do Ceard, iniciou, em 2017, um programa sistémico
de avaliacdo diagndstica para todas as suas séries do ensino médio nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Essa acdo visa, além da construcdo de um panorama que indique o nivel de
conhecimento que os alunos tem ao entrar nas trés séries do ensino médio possibilitando aos
professores subsidios na formulagdo dos seus planos de aula, também promovam, a nivel de
rede, a deteccdo das necessidades de formagéo de docentes. De acordo com o projeto norteador
dessa avaliacdo, por meio desta ferramenta “poderdo ser avaliadas as competéncias construidas
(...) de forma que se consiga detectar os problemas de aprendizagem. Estas informacdes
subsidiardo a adocio de medidas que superem as dificuldades. (CEARA, 2016, p. 7).

Essa avaliacdo leva em conta os descritores que, historicamente, se mostraram mais
frageis a partir do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara (SPAECE).
O projeto base dessa acdo explicita que foram identificados, para a composi¢éo da avaliacao
diagndstica das primeiras séries do ensino médio, os cinco descritores* com maiores

fragilidades histéricas em Lingua Portuguesa e Matematica captados na avaliacdo externa

4 Os descritores avaliados séo originados da matriz de referéncia do Centro de Avaliagdo da Educacéo
(CAEd), 6rgéo ligado & Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), que por sua vez, se utilizou da
matriz de referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) como subsidio para essa
composicao. As matrizes do CAEd para composicao das provas do SPAECE podem ser encontrados no
seguinte  endereco  eletrénico:  http://www.spaece.caedufijf.net/avaliacao-educacional/matriz-de-
referencia/.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/matriz-de-referencia/
http://www.spaece.caedufjf.net/avaliacao-educacional/matriz-de-referencia/

A\

’ VI CONGRESSO

4 NACIONAL:-

‘Eonedw EDICACAD
citada acima e aplicada especificamente as turmas dos 9° anos do ensino fundamental da rede

publica de ensino cearense (CEARA, 2016).

Esses descritores estao citados na tabela 1.

Tabela 1 - Descritores avaliados na avaliacdo diagndstica da 12 série do ensino médio

Descritores de Lingua Portuguesa
D06 | Distinguir fato de opinido relativa ao fato.
D07 | Diferenciar a informacao principal das secundarias em um texto.

D12 | Identificar semelhangas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparagao entre os textos.

D17 | Reconhecer o sentido das relagdes 16gico-discursivas marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

D21 | Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos € morfossintaticos.
Descritores de Matematica

D24 | Fatorar e simplificar expressdes algébricas.
D28 | Reconhecer a representagdo algébrica ou grafica da fungdo polinomial do 1° grau.
D31 | Resolver situacdo problema envolvendo fungdo quadratica.
D48 | Identificar e classificar figuras planas: quadrado, triangulo e circulo, destacando algumas de su
caracteristicas (numero de lados e tipo de angulos).
D67 | Resolver problema envolvendo o calculo de 4rea de figuras planas.
Fonte: Centro de Avaliacio da Educacdo/CAEd

Essa avaliacao foi aplicada de forma censitaria a todos os alunos das primeiras series do
ensino médio da rede puablica estadual cearense, de forma on line, em sistema informatizado da
prépria secretaria, e, nas escolas onde houve dificuldade para a aplicagdo on line, a avaliacdo
pode ser realizada de forma impressa, e, posteriormente, os resultados foram inseridos no
mesmo sistema, gerando relatorios para posterior intervencao.

A apropriagdo desses resultados é feita de forma generalizada por todos 0s que compde
arede publica estadual de ensino, desde o aluno, que tem acesso aos seus resultados individuais,
até os professores e gestores, possibilitando um conjunto de acGes com vistas a sanar as

dificuldades apresentadas.

4.2. RESULTADOS DA AVALIACAO DIAGNOSTICA DA PRIMEIRA SERIE DO
ENSINO MEDIO DA REDE PUBLICA ESTADUAL

Alguns dados séo importantes de serem analisados comparando a primeira com a
segunda aplicacdo da avaliacdo diagnostica em 2017, pois a partir dessa anélise percebe-se a

importancia dessa avaliacdo no subsidio a professores na formulacéo de seus planos de aula.
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Os descritores avaliados e seu percentual de acertos constitui uma andlise importante a

se fazer a partir dos dados colhidos. O grafico 1 detalha a porcentagem média de acertos entre

0s trés itens componentes de cada descritor de Lingua Portuguesa.

Grafico 1 — Analise comparativa (12 e 22 aplicacao) do percentual médio de acertos dos
itens de Lingua Portuguesa por descritor

PERCENTUAL DE ACERTOS POR DESCRITOR AVALIADO EM LINGUA PORTUGUESA
12 SERIE DO EM — GERAL DO ESTADO

51,3 52,

54,8 .
43,3 46,6
, 42,3
4 »
37,0 306 38,7
I I ! I I
D06 D07 D12 D17 D21

m 12 APLICACAO m 22 APLICAGAO

Fonte: Sistema Integrado de Gestdo Escolar (SIGE) — SEDUC/CE

Pela analise do grafico 1 percebe-se que houve melhoria da quantidade de acertos em
quatro dos cinco descritores de Lingua Portuguesa, quando se compara a primeira aplicacao
com a segunda. Infere-se, com base nessa analise, que as acdes pedagdgicas estratégicas
tracadas para se desenvolver essas habilidades nos alunos, a partir da primeira aplicagéo,
tiveram impacto positivo, pois mostraram melhoria na segunda aplicacdo. Dentre as acdes,
aquelas que focaram os descritores D17 e D21 foram as mais bem sucedidos, pois houve
aumento de mais de 7,5 pontos percentuais de acertos nos itens referentes a esses descritores.
No entanto, o descritor DO7° ainda preocupa, pois apresentou decréscimo de acertos entre a
primeira (54,8%) e a segunda aplicacdo (43,3%), ou seja, uma diminuicdo de 11,5 pontos
percentuais. Portanto, as acdes programadas para consolidacdo dos conhecimentos referentes
ao desenvolvimento das competéncias referentes a esse descritor precisam ser revistas e
aprimoradas.

Da mesma forma o gréafico 2 refere-se a porcentagem média de acertos entre os itens

gue avaliaram os descritores de Matematica.

Pela analise do gréfico 2 percebe-se que houve melhoria da quantidade de acertos em
quatro dos cinco descritores, quando se compara a primeira aplicacdo com a segunda. Pela

% O descritor DO7 refere-se, segundo a tabela 1, a “Diferenciar a informagio principal das secundarias
em um texto”.
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andlise, infere-se que as agdes pedagogicas estratégicas tracadas para se desenvolver essas

habilidades nos alunos tiveram impacto positivo. Dentre as ac¢oes, aquelas que focaram o0s
descritores D28 e D31 foram as mais bem sucedidos, pois houve aumento de mais de 11,5
pontos percentuais de acertos nos itens referentes a esses descritores entre a primeira e a
segunda aplicacdo. No entanto, o descritor D48° merece mais atencéo, pois apresentou
decréscimo de acertos entre a primeira (63,1%) e a segunda aplicagdo (44,6%), ou seja, uma
diminuicdo de 18,5 pontos percentuais. Portanto, as acdes programadas para consolidacdo dos
conhecimentos referentes ao desenvolvimento das competéncias referentes a esse descritor

precisam ser revistas e aprimoradas.

Gréfico 2 — Analise comparativa (12 e 22 aplicacao) do percentual da média de acertos
dos itens de Matematica por descritor

PERCENTUAL DE ACERTOS POR DESCRITOR AVALIADO EM MATEMATICA
12 SERIE DO EM — GERAL DO ESTADO

63,1

44,6
26,3 26,3
I - I
1 Das D67

W 12 APLICACAO ® 22 APLICAGAO

Fonte: Sistema Integrado de Gestdo Escolar (SIGE) — SEDUC/CE

20

23
16,5 13,7
. 8'2 .
D24 D3

D28

As analises descritas demonstram uma apropriacdo inicial de entendimento dos
objetivos de acdo da SEDUC/CE em termos de mapeamento das deficiéncias apresentadas pelos
seus alunos ao adentrar o ensino médio em um contexto de rede estadual. Ela ndo para por ai,
cada uma das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE) e
Superintendéncia das Escolas de Fortaleza (SEFOR)’, receberam relatdrios especificos, nos

6 O descritor D48 refere-se, segundo a tabela 1, a “Identificar e classificar figuras planas: quadrado,
tridngulo e circulo, destacando algumas de suas caracteristicas (nimero de lados e tipo de angulos)”.

" A SEDUC/CE é subdivida em vinte CREDEsS e trés SEFORs. Esses 6rgdos, com funcédo executiva,
acompanham gerencialmente escolas publicas estaduais de determinadas regides geograficas do estado,
dando suporte pedagdgico e administrativo para o desenvolvimento de agdes escolares. As CREDEs
atuam basicamente em municipios do interior do estado, podendo uma Unica CREDE ser composta por
escolas localizadas em varios municipios. A SEFOR atua na capital cearense, e, devido a densidade alta
de escolas nessa regido, ela é subdividida em trés, cada uma atuando em escolas de determinadas areas
geogréficas de Fortaleza.
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moldes dos apresentados anteriormente, das escolas sob gerencia desses 6rgaos, para atuacdo

mais focada e centralizada, promovendo atividades reflexivas sobre esses resultados. Além
disso, 0 mapeamento especifico de turmas componentes de escolas com deficiéncias especificas
também foi identificado, formando indicador de qualidade no amparo ao trabalho pedagogico

dos professores e coordenadores escolares.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir disso, pode-se entender entdo que a avaliacdo com funcao diagndstica cumpre
0s pressupostos de uma avaliacdo formativa, na medida em que promove o conhecimento da
realidade para posterior intervencdo, contribuindo sobremaneira na promoc¢do da equidade
dentro do ambiente escolar. Além disso, uma avalia¢do diagnostica promove uma regulacao
interativa, pois desenvolve uma relagéo entre professores e alunos, na busca de solucdes para
a superacdo das dificuldades encontradas, possibilitando uma avalanche crescente de
conhecimentos que permitem, cada vez mais, tornar claro as causas da nao aprendizagem e,
consequentemente, os modelos de acdes necessarias para intervencdes individualizadas.

Deste modo, uma avaliacao diagndstica é parte de um conjunto de acOes e de estratégias
metodoldgicas que “permite que todos (docente, discente e sistema de ensino) possam se auto
compreender, diagnosticando deficiéncias e capacidades e direcionando acdes corretivas”
(RIBEIRO; FIGUEIREDO, 2010, p. 6). Essa andlise, possibilita inferir que o processo
avaliativo permite a tomada de decisdo que ultrapassa a a¢do pedagdgica dentro da escola e
chega até a tomada de decisdo a nivel de rede de ensino, orientando, inclusive, o planejamento
de acdes para formagdes continuadas de professores e gestores com foco em metodologias,
préticas e conteudos que favorecam o saneamento das dificuldades apontadas.

Sendo assim, a avaliacdo ganha contornos de importante instrumento de gestao,
contribuindo para orientar passos concretos e essenciais a serem dados no caminho da
construcdo de uma escola democratica e equanime que possibilite a seus alunos e professores a
superacdo do autoritarismo e promogdo da construgdo do conhecimento como objetivo

primordial da educacao.
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