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RESUMO

O presente artigo propde-se a empreender uma discussdo acerca das vicissitudes pelas quais a Didatica
no Brasil vem passando, ou seja, seus constantes avancos e retrocessos, que tem influenciado
profundamente os rumos da educacdo. A didatica instrumental predominante no Brasil, caracterizada
pela compilagdo de metodologias voltadas a uma aplicagdo homogénea e descontextualizada foi
cedendo espaco para uma didatica conectada a realidade social. De inicio, esse movimento,
encabecado por Candau (1983) e denominado por Pimenta (2018) como “primeira onda critica”, gerou
0 quase desaparecimento da didatica como disciplina. Em seguida, no entanto, houve um processo de
reestruturacdo que a considerou essencial para a atividade docente denominado de “segunda onda
critica”. A “terceira onda critica”, por sua vez, pretendeu indagar em que medida os resultados das
pesquisas sobre didatica suscitaram novas reflexdes e préaticas superadoras de desigualdades. Nessa
perspectiva, foram criadas a Didatica Critico-Intercultural, a Critica Dialética Reafirmada, a
Desenvolvimental, a Sensivel e a Multidimensional. Metodologicamente, o estudo se assenta na
abordagem qualitativa, inspirando-se na Pesquisa Bibliogréafica para articular discussdes sobre o0s
avancos e retrocessos da Didatica. Os referenciais tedricos foram Saviani (2013); Candau (1983, 2002,
2011, 2012); Pimenta (2018) dentre outros. A pesquisa teve como objetivo analisar a trajetoria da
didatica no Brasil. Como resultado destaca-se que, apesar de avangos € retrocessos, a didatica
permanece viva e em constante transformacdo, fruto de pesquisas que apontam caminhos e
possibilidades para a formacéo de professores, para as praticas pedagdgicas, para a cria¢do de politicas
educacionais e visando a superacdo das desigualdades.
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INTRODUCAO

A didatica vem passando por constantes evolugdes e ressignificacdes ao longo do
tempo. Inicialmente possuia um carater instrumental, sendo moldada primordialmente para
atender aos interesses politicos e ideoldgicos do Estado que serviam de alicerce & manutengéo
suas estruturas de poder (SAVIANI, 2013). Reduzida a aplicacdo de métodos de ensino, que
deveriam ser aplicados a todos e em qualquer contexto, a didatica, como disciplina,

experimentou um periodo de desvalorizagdo em razéo das transformacdes da sociedade, que

passaram a exigir das relacbes de ensino e aprendizagem formas de aproximagdo com a
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realidade. A didatica como disciplina, portanto, passou a ser vista como dispensavel.

(PIMENTA, 2018).

Como reacdo, autores como Candau (1983) defenderam a transicdo da Didatica

Instrumental para a Didatica Fundamental, contextualizada e comprometida com as
transformac0es sociais e educacionais. Em um primeiro momento, no entanto, houve o quase
desaparecimento da didatica como disciplina, uma vez que foi paulatinamente sendo
substituida pela filosofia, a sociologia e a histéria da educagdo. Trata-se do que Pimenta
(2018) chamou de “primeira onda critica”.

Em seguida, a didatica assumiu um processo de reestruturacdo, sendo considerada
como um campo de conhecimento essencial para atividade docente. O compromisso com 0s
resultados do ensino e o protagonismo docente, considerado o contexto, as contradi¢cdes da
escola e da sociedade passaram a ser valorizados em um movimento que Pimenta (2018)
denominou de “segunda onda critica”.

A “terceira onda critica”, por sua vez, parte de indagagdes a respeito dos resultados
das pesquisas desenvolvidas no ambito da didatica critica. Nesse sentido, Pimenta (2018)
lanca os seguintes questionamentos: “Em que medida os resultados das pesquisas tém
propiciado a construcdo de novos saberes e engendrado novas praticas que superem as
situacdes de desigualdade social, cultural e humana produzidas na escola?”. “A quem
interessa manter essa desigualdade?”.

Com o intuito de refletir sobre essas questdes surgiram teorias como a da Didatica
Critico-Intercultural, da Didatica Critica Dialética Reafirmada, da Didatica Desenvolvimental,
da Didética Sensivel e Didatica Multidimensional.

Diante do exposto, a pesquisa teve como objetivo analisar a trajetoria da didatica no
Brasil. Trata-se de tematica relevante, visto que a didatica permanece em evolucédo, apontando
caminhos para a superacdo das desigualdades educacionais através de novas praticas
pedagogicas, da formacdo dos professores e da criagdo de politicas educacionais.

Metodologicamente a pesquisa assentou-se na abordagem qualitativa, inspirando-se na
Pesquisa Bibliografica para articular discussdes a acerca das vicissitudes pelas quais a

Didatica no Brasil vem passando, ou seja, seus constantes avangos e retrocessos.

Os resultados mostram que a didatica permanece viva e em constante transformacéo,
fruto de pesquisas que apontam caminhos e possibilidades para a formacdo de professores,
para as préaticas pedagdgicas, para a criacdo de politicas educacionais e visando a superagdo

das desigualdades.
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METODOLOGIA

Este trabalho caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa por estar imersa em
possibilidades de se pesquisar as praticas sociais humanas ao longo do tempo, praticas estas
compostas de “multiplas significagdes, de representagdes que carregam o sentido da
intencionalidade” (Ghedin e Franco, 2011, p. 63), pois este € um estudo que visa percorrer a
trajetdria histérica da didatica a fim de compreendé-la enquanto fendbmeno de ensinar e
aprender.

Em complementacdo a isso, a pesquisa bibliografica mostra-se como uma
possibilidade de aproximagdo dos fatos quando se tem um vasto contexto a examinar.
Conforme (Gil, 2008, p. 50), um estudo bibliografico oferece “a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”, e afirma
ainda que “a pesquisa bibliografica também ¢ indispensavel nos estudos histoéricos”. O que
conforme o autor, de uma forma ou de outra ndo seria possivel uma aproximagcdo como 0s

fatos passados sem se recorrer a este tipo de pesquisa.

A DIDATICA NO BRASIL E SUA TRAJETORIA: DA DIDATICA INSTRUMENTAL
A DIDATICA CRITICA

Dentre as acepcdes para o termo didatica, uma das mais aceitas é a de que trata da arte
ou técnica de bem ensinar, de transmitir conhecimento. Para Farias et al (2014, p. 18) a
didatica ¢ “teoria e pratica do ensino, conjugando fins ¢ meios, propositos ¢ agdes, objetivos,
conteudo e formas”. Diante desses pressupostos, ha que se dizer que sempre houve uma busca
pela maneira correta de ensinar, por uma espécie de formula universal que pudesse ser
aplicada para ensinar o que quer que fosse a qualquer individuo.

As préaticas pedagogicas desenvolvidas no Brasil sofreram grande influéncia de
filosofos renomados desde a antiguidade. Por isso, ha a necessidade de aproximacdo do

sentido da Didatica, por meio da analise dos entendimentos desses filosofos/pedagogos que

contribuiram ao longo da sua tessitura.
Sécrates (469 a.C.- 99 a.C.), evidenciava a importancia do didlogo como parte
importante da relacdo entre a aprendizagem e o sujeito aprendente, destacando a maiéutica, ou

seja, a arte dialogal como uma forma de promover o conhecimento, método em que o
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aprendiz é levado a sentir-se ativo a partir da livre expressdo das prdprias ideias em busca da

verdade (FRANCO, 2012).

Jodo Amos Coménio (1592-1670) despertou 0 pensamento para um método, por assim

dizer, utépico em que acreditava ser possivel ensinar tudo a todos. Método esse que partia de
conceitos mais simples até chegar aos mais complexos. Recomendava 0 ensino como um
processo continuo, ao longo da vida como forma de permitir o desenvolvimento do
pensamento em detrimento da simples memorizacdo. Assim nascia a Didatica Magna que
continha o Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos. Desta forma, se fundamentou
a necessidade de uma organizagdo escolar que se respeitasse a vida dos alunos durante o
tempo em que estes passassem na escola. Em seu entender, era preciso que 0 ensino tivesse
condicdes adequadas para haver um bom resultado (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002).

Para Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) educacdo e politica caminhavam lado a lado.
Esta com vistas a interferir nas acfes daquela. Por essa razdo, afirmava que a instituicdo
escolar tirava a liberdade da crianga, inviabilizando a formag¢do de um novo homem, e, por
conseguinte, de uma nova sociedade. Surgiram, com Rousseau, as bases para a criacdo da
“Escola Nova”, movimento desenvolvido no século XX, em que o aprendiz era visto como
agente ativo da aprendizagem. Franco (2012, p. 53) ressalta que a esséncia do trabalho desse

13

filosofo era observar “as necessidades de cada periodo do desenvolvimento infantil e
realcando o respeito ao ritmo de desenvolvimento de cada crianga. Prop6e uma educacgéo
natural, longe das influéncias corruptoras da sociedade”. Considerava, portanto, a crianca
como um ser singular com suas caracteristicas proprias, ndo como um adulto em miniatura,
devendo ser tratado e conduzido nos estudos de acordo com as suas particularidades e estagio
cognitivo.

Johann Pestalozzi (1746-1827) compreendia a educacdo como parte da constituicdo do
homem enquanto ser dotado de individualidade, baseada na formacdo completa da crianca,
que interligasse o coracdo, a cabeca e a méo e, por assim dizer, a educacdo sistematica na
instituicdo escolar deveria ser a complementacgdo da educacao recebida em casa, de modo que
fosse uma preparacéo para a vida (SOETARD, 2010).

Ha& que se mencionar ainda acerca das contribuicbes de Johann Friedrich Herbart

(1776-1841) para o campo da Didatica ao apontar a existéncia de trés fases bem estabelecidas:
o0 de clareza da apresentacdo dos elementos sensiveis de cada assunto; o de associa¢do; o de
sistematizacdo e, por fim, o de aplicagdo - para se chegar a instrugdo educativa que tinha a
experiéncia do aluno como funcdo central e o interesse do aluno, traco de sua atividade

mental propria, ndo apenas como fim, mas como o meio mais importante da instrucédo
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educativa Herbart também trouxe o conceito de “interesse” que tornou-se, desde entéo,

fundamental para os estudos da didatica como elemento dinamico e funcional de ligacédo entre
o plano intelectual e o da vontade (HILGENHEGER, 2010).

Para o filésofo norte-americano John Dewey (1859-1952), “o conhecimento é uma
atividade dirigida que ndo tem um fim em si mesmo, mas esta voltado para a experiéncia”
(Aranha, 1996, p. 171). Dewey considerava 0 conhecimento como parte importante do
processo de desenvolvimento, como forma, sendo a Unica, de o individuo se inserir na
sociedade (IBIDEM).

No Brasil, Anisio Teixeira (1900-1971), educador de fundamental relevancia nas
décadas de 1920 e 1930, foi fortemente influenciado pelas concepgdes de John Dewey,
buscando difundi-las nas escolas brasileiras (FRANCO, 2012). Consagrou-se como um dos
grandes expoentes do movimento da Escola Nova, que teve como principio a renovacao do
ensino tradicional, trazendo o educando para o centro da acdo pedagdgica e destacou-se na
busca pela escola publica, laica, obrigatdria e gratuita (ROMANELLI, 2014).

A primeira onda critica da didatica, no entanto, conforme aponta Pimenta (2018),
somente teve inicio na década de 80, mais precisamente quando Candau (1983) propds, pela
primeira vez, a passagem da Didatica Instrumental para a Didatica Fundamental, vinculada as
relacdes e contradi¢cbes na educacdo e na sociedade. Posteriormente, continuou a defender
uma revisao critica da didatica, rumo a concretizagdo de praticas pedagogicas articuladas com

a transformacao social. Em suas palavras:

A Didatica passa por um momento de revisdo critica. Tem-se a consciéncia da
necessidade de superar uma visdo meramente instrumental e pretensamente neutra
do seu cotidiano. Trata-se de um momento de perplexidade, de denincia e anudncio,
de busca de caminhos que tém de ser construidos através do trabalho conjunto dos
profissionais da area com professores de 10 e 20 graus. E pensando a pratica
pedag6gica concreta, articulada com a perspectiva de transformagdo social, que
emergird uma nova configuragdo para a Didatica (CANDAU, 2002, p. 14).

Importante ressaltar, no entanto, que a critica @ Didatica Instrumental aliada a essa
nova perspectiva de educacdo como forma de transformacdo social foi responsavel, em um

primeiro momento, por esvaziar a didatica como disciplina, uma vez que se passou a defender

sua substituicdo por outras, tais como: o curriculo, a historia e a filosofia da educacéo.

A segunda onda critica diz respeito ao quase desaparecimento da didatica como
disciplina e sua ressignificagdo. Durante essa fase, houve o compromisso com 0s resultados
do ensino, por meio de uma educacéo inclusiva e emancipatoria, considerado o contexto e as

interfaces e contradicdes entre escola e sociedade. A didatica, portanto, passou a ser entendida
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como um campo de conhecimento essencial para a atividade docente. O contetdo didatico

passou a ser considerado para além dos métodos e técnicas e a préatica social passou a ser
valorizada enquanto pressuposto e finalidade da educacdo, mediante o tratamento néo
fragmentado entre a teoria e a préatica pedagogica.

Durante esse periodo observou-se 0o aumento do protagonismo docente, passando a
formacdo de professores a ocupar o centro dos estudos e das politicas educacionais, devendo o
professor assumir a postura de profissional critico e reflexivo, pesquisador da propria pratica,
0 que também contribui para a formacédo de sujeitos capazes de se inserirem criticamente na
sociedade e transformar as condi¢des que geram a desumanizacéo.

Os anos 2000 caracterizaram-se pelo retorno de uma viséo tecnicista e produtivista da
educacdo inspirada em politicas neoliberais. Passaram a ser discutidas questdes como:
avaliacOes em larga escala, violéncia no ambiente escolar, impacto das novas tecnologias e
disputas em torno de distintas concepgdes de curriculo.

A terceira onda critica, conforme aponta Pimenta (2018), surgiu com o intuito de
analisar o resultado pratico das pesquisas educacionais para a superacdo das desigualdades
sociais, culturais e humanas no ambiente escolar, o que deu origem a Didatica Critico-
intercultural, Didatica Critica Dialética Reafirmada, Didatica Desenvolvimental, Didatica
Sensivel, Didatica Multidimensional.

A Didatica Critico-intercultural, preconizada por Candau (2012), defende que a pés-
modernidade apresenta questfes importantes para repensar a pedagogia e a didatica tais como:
“subjetividade, diferenca, constru¢do de identidades, diversidade cultural, etc.

A Didéatica Critica Dialética Reafirmada, conforme Pimenta (2018) advém da
necessidade de conhecer e apreender as bases materiais e histéricas das mudancas nas ideias
pedagdgicas, as quais decorrem das relacdes de trabalho, ndo ficando restritas ao campo das
ideias. O critério de verdade da perspectiva dialética é a praxis (relagdo horizontal entre teoria
e pratica), razdo pela qual ndo é possivel falar em certezas absolutas, mas apenas
aproximagdes da realidade.

A Didatica Desenvolvimental, conforme destaca Libaneo (2018), tem como objetivo

“o estudo dos principios mais gerais de organizacdo adequada da atividade de ensino ou

instrucdo, tendo as leis do desenvolvimento mental da crianca, as particularidades das idades e
as caracteristicas individuais da aprendizagem como condi¢do desse processo”.

A Didatica Sensivel defendida por D Avila (2018) rompe com o paradigma
racionalista-instrumental e coordena uma acdo didatica que transcende a razao e concentra-se

também em um sentir-pensar que medeia praticas educativas que agugcam a estética e o ludico.
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Essa teoria defende que as relagdes entre professores e alunos sdo mediadas também por

sentimentos e emocgdes, uma vez que nao ha razdo sem sensibilidade. Por meio desse tipo de
didatica, portanto, 0 ensino une 0s aspectos intelectuais, emocionais e intuitivos, 0 que garante
uma aprendizagem mais efetiva.

Conforme a Didatica Multidimensional, preconizada por Franco e Pimenta (2018), os
saberes ensinados sdo reconstruidos pelos educadores e educandos, 0 que os torna cidadaos
autbnomos, criticos e emancipados. Em suas palavras a Didatica Multidimensional esta
“articulada a contextos nos quais os processos de ensinar e aprender ocorre. Que se paute
numa pedagogia do sujeito, do didlogo, cuja aprendizagem seja mediacdo entre educadores e
educandos”. Trata-se de uma didatica que tem como suporte a teoria pedagogica que parte da
praxis educativa e a ela retorna.

Observa-se, portanto, que a trajetoria da Didatica no Brasil rumo a uma concepgao
critica busca atender as necessidades educacionais de cada época e contexto social. Apds
muitos anos de dominio do tecnicismo e da Didatica Instrumental, e diante das desigualdades
advindas das mudancas sociais e econémicas que vém ocorrendo no contexto do capitalismo
contemporaneo, ha a necessidade de romper com o carater meramente prescritivo da Didatica
abrindo espago para novas formas de ensinar e aprender, capazes de formar cidadaos criticos e

capazes de transformar a sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo teve como escopo analisar a trajetéria da didatica no Brasil.
Observou-se ao longo do estudo, que o ensino é processual e continuo e que a praxis é capaz
de ampliar a compreensdo de como esse fenbmeno acontece dentro da sala de aula. A partir de
tais perspectivas, observa-se que a pratica docente é uma atividade que exige, ndo apenas uma
linha de raciocinio a ser seguida, mas também a partilha de saberes, de experiéncias e de
conhecimentos.

O ensino, portanto, caracteriza-se como uma pratica complexa que se concretiza

essencialmente a partir das interacdes entre os individuos, as quais se modificam conforme o

contexto social em que estdo inseridos. O inacabamento e a incompletude, proprios do
desenvolvimento humano refletem-se nas formas de fazer e compreender o processo
educativo, que precisa encontrar meios de desenvolver o raciocinio critico dos discentes com
o intuito de formar cidad&os reflexivos e capazes de agir para transformar a realidade social.

Nesse sentido, a didatica pode desempenhar um papel essencial como cerne do trabalho
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docente, uma vez que ensinar ndo se resume em transferir conhecimentos, o professor deve

agir como um mediador, estimulando a autonomia e criando possibilidades de construcédo
pelos préprios educandos.

O inicio do percurso da Didatica no Brasil foi marcado pela influéncia de filésofos
estrangeiros, responsaveis por sistematizar o conhecimento sobre o assunto no mundo, desde
0 advento da Didatica Instrumental, que buscava uma maneira de ensinar tudo a todos, nos
moldes do que defendia Coménio, passando por uma Didatica renovada, criada a partir do
Movimento da Escola Nova, encabecada por Anisio Teixeira e inspirada nos ensinamentos de
Rousseau e Dewey, até culminar no advento das Didaticas Criticas, que surgiram como
contribuigfes genuinamente brasileiras voltadas a enfrentar os problemas sociais, no contexto
das escolas nacionais.

Importante destacar que o ensino frequentemente funciona como meio de manipulacao
e conservacdo do status quo, razdo pela qual a intencionalidade docente deve estar voltada a
transformacéo social, por meio de uma educagéo inclusiva e emancipatoria, capaz de romper
com paradigmas de modelos excludentes, visando a educacdo para além do acesso a escola,
percebendo e respeitando ritmos diferentes e individualizados de aprendizagens. Os
verdadeiros motivos da crise na educacéo séo reflexos das diferencas socioeconémicas entre
os alunos, das condi¢des de trabalho e saldrio dos professores, das pressdes a que estdo
submetidos em razdo do sistema de avaliagcBes externas, do estimulo & competicdo entre
discentes, escolas e professores, de forma meritocratica, dentre outros obstaculos que
precisam ser paulatinamente superados.

Adequando-se a essa realidade surgiram as primeiras reagdes a visdo instrumental e
tecnicista da educacdo, por meio de processos de ensino e aprendizagem contextualizados.
Importa destacar, no entanto, que essa nova concepc¢do da didatica ndo se limitou a criacdo
das denominadas “ondas criticas”, permanecendo em constante evolucdo, fruto de uma
diversidade de pesquisas que apontam caminhos e possibilidades para a formacdo de
professores, para as praticas pedagdgicas, para a criacao de politicas educacionais, bem como
para a superacdo das desigualdades.

No entanto, conforme destaca Pimenta (2018), setores privatistas insistem em

considera-la inatil, principalmente enquanto disciplina nos cursos de formacao de professores,
argumentando que a didatica ndo chega as instituicbes de ensino e ndo contribui para
melhorar seus indices, razdo pela qual deveria desaparecer ou voltar a ser um conjunto de
técnicas, tal como ocorria de 1960 a 1970. Alegam, ainda, que a culpa pelo fracasso das

aprendizagens dos alunos é dos professores que ndo sabem aplicar adequadamente as técnicas.
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Tratam-se, no entanto, de estudos parciais e que ndo levam em consideragdo a

historicidade e o contexto socioecondmico em que esses professores e alunos estdo inseridos.
Em nenhum momento questionam-se acerca da formacdo desses docentes, das efetivas
condigdes de trabalho e da remuneracdo, por exemplo. O fracasso nas aprendizagens deve ser
compartilhado entre alunos, escola, familia e sociedade, ndo podendo ser atribuido apenas ao
professor. O contexto em que o processo de ensino se desenvolve tem intima relagcdo com a
aprendizagem.

A didatica capaz de formar cidaddos criticos e conscientes de seu papel transformador
na sociedade somente tem condigbes de ser efetivamente implementada se os professores
forem valorizados, por meio de salérios dignos, e a educacdo receber a merecida aten¢do do
Estado, através da destinacdo de verbas condizentes com as necessidades das instituicdes de
ensino.

Importante destacar, dessa forma, que apesar de avancos e retrocessos, a didatica

permanece viva e em constante transformacgédo fruto de pesquisas que apontam caminhos e
possibilidades para a formacéo de professores, para as praticas pedagdgicas, para a criagdo de politicas

educacionais e visando a superacdo das desigualdades.

CONSIDERACOES FINAIS

A didatica estd em constante transformacéo, a partir dos sentidos e significados que
Ihe sdo atribuidos em diferentes momentos historicos, uma vez que suas caracteristicas vém
sendo tecidas, conforme os interesses e as lutas inerentes ao contexto educacional brasileiro.

Nessa perspectiva, a Didatica Instrumental, fortemente tecnicista e voltada ao
fortalecimento do status quo, deu origem a novas perspectivas de Didatica, em razdo da
necessidade de mudancas na area da Educacgdo, uma vez que a relacdo entre aluno e professor
concebida de forma verticalizada, com o docente no centro do processo de ensino e
aprendizagem ndo se mostrou capaz de formar sujeitos reflexivos, criticos e aptos a
transformar a realidade.

Importante ressaltar, no entanto, conforme salientado anteriormente, que a trajetoria da

Didatica ndo vem sendo tragada de forma linear, visto que estad extremamente ligada ao
contexto historico, social e politico do pais, assumindo em certos momentos o carater de
instrumento de dominagdo e manutencdo das estruturas poder do Estado e em outros a

importante funcdo de instrumento de ruptura, que busca desconstruir antigos paradigmas.
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A relevancia do presente estudo, portanto, consistiu na ampliagdo do leque de
conhecimentos acerca do assunto e na constatacdo de que a didatica passa por constantes
avancos e retrocessos, fato que sempre redundard em novas pesquisas que apontem para
variadas perspectivas, pois a multiplicidade das relagdes humanas esta presente em todos 0s

momentos educativos, perfazendo e influenciando o processo de ensino e aprendizagem.
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