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RESUMO

O artigo é resultado de uma pesquisa teérica adecanpactos do ideario neoliberal sobre a
praticas e politicas educacionais na realidadecagmbranea. Tem como objetivo discutir os
impactos das propostas neoliberais na educacaarta gdos anos 90 do século XX.
Intencionamos apresentar de que forma podemos lizesuaas caracteristicas do
neoliberalismo presentes seja nas formulagfes déisicgs educacionais, através de
programas e diretrizes curriculares, novas dis@aglie sistema de avaliagcbes em todos os
niveis educacionais, construindo uma educacaodalp@ra as capacidades individuais dos
alunos, com énfase no atendimento as demandasrdadoele trabalho. Discutimos ainda a
situacdo da escola e do professor na realidadéabsgai da globalizacdo. Ressaltamos os
desafios postos a escola e a docéncia na socigliduidizada.
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INTRODUCAO

A década de 1990 € marcada por transformacfes amoecondmica, social e
politica, especialmente pela ascensdo do sisterpdalcsta neoliberal no contexto da
globalizacéo. Os processos de expanséo das gramgessas pelo mundo, bem como o uso
das tecnologias microeletronicas, vao avancandartr ple diretrizes do denominado G7,
grupo dos sete paises mais ricos do mundo. Naafade Coutinho (1995, p. 21), a
globalizagéo € “uma etapa nova e mais avancadaadpgsso tecnoldgico e de acumulacdo
financeira de capitais”, relacionando uma linhadptiva e financeira na dinamica das
relacdes do capitalismo atual com a estruturacéstema neoliberal.

A globalizacdo econémica e tecnoldgica, bem comif@séncias ocasionadas por

este fenOmeno na inter-relagdo entre as ferramesdagecnologia e o cotidiano dos

individuos, traz interferéncias diretas nas pratieducacionais. Lembrando que, de acordo

com Chesnais (1995, p.03), o “discurso dominangta eituacdo é apresentada como
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“inevitavel” porque est4 ligada a uma “globalizackoeconomia” imposta pelo jogo livre das

leis do mercado.”

As caracteristicas da l6gica neoliberal,a assosiada determinantes da globalizacéo,
ancoram-se na diminuicdo das acdes do Estado caiator direto das politicas publicas e da
assisténcia social e centram-se na regulamentacfiongao tributaria, juridica, estimuladora
e controladora da economia de mercado. Para Amdét885, p. 11), “Estado forte, sim, em
sua capacidade de romper o poder dos sindicat@so®ntrole do dinheiro, mas parco em
todos os gastos sociais e nas intervencoes ecam€imic

Dentre as diretrizes supracitadas, vé-se o inaenévdiminuicdo de barreiras
alfandegarias e a maior flexibilizacdo contratuadadarial nas relacdes de trabalho. Nessa
direcdo, ha também o incentivo disseminado, sotioetentre os paises do Ocidente
capitalista, a capacitacdo e a moldagem dos tradbaths para o atendimento das
necessidades do mercado em expansdao e do uso &as ternologias. Uma das
consequéncias dessa politica econbémica neolibelirdpacto nas relagdes de trabalho.
Prolifera-se a necessidade de preparar traballmdomEs competitivos, qualificados e
adequados a nova ordem mundial da globalizacéo.

Portanto, ao mesmo tempo que se exige um perfiatd@alhador "adestrado” as novas
demandas de mercado, se exige um trabalhador mihis 4pto a lidar com as constantes
mudang¢as em curso, pois De acordo com Montalvad5(20. 158), “o novo trabalhador —
agora ‘promovido’ a condicdo de colaborador — ngteser polivalente e multifuncional,
caso contrario se torna descartavel na atual degprodutiva’ Se coloca nisto, um imenso
desafio aos processos educacionais, ou seja, cdowarenuma perspectiva de construgcéo
cidada, para além do simples posicionamento noaderde trabalho.

Nesta direcdo, o presente artigo apresenta refieqde objetivam discutir os impactos
das propostas neoliberais na educacédo, a partiados 90 do século XX. Para isto, séo
apresentados os aspectos metodologicos da invg&tigaa relatada, bem como os avancos e
retrocessos no contexto educacional contemporanedguns dos desafios postos aos

professores nesse contexto.

METODOLOGIA

A pesquisa consiste em uma andlise documentaluladia com a pesquisa bibliogréfica,
sobre as produc¢des que apresentam caracteristicgsbdlizacdo e da politica neoliberal sobre as

propostas para a educacd objeto de estudo centra-se, portanto, na @lexcerca do
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impacto da agenda politica centradas na logica elcado para a educacdo. Como problema
de pesquisa emerge a questdo cerbaino se configura o contexto educacional no pisces
de globalizacdo neoliberal A investigacdo intencionou, entdo, analisar aguaicoes

contraditérias entre as propostas do neoliberalsm@ducacéo.

A POLITICA NEOLIBERAL E O CONTEXTO EDUCACIONAL: ava ngos e

retrocessos

Ao substituir o trabalhador da linha de montagemdiSta/Taylorista por um perfil
“moderno”, multifuncional e capacitado tecnologiente, iniciou-se um processo de
reformas educacionais voltado a essa nova formeg#uda pelo mercado de trabalho e a
proposicdo de mudancas nas estruturas da edudaisiopmo novos curriculos, métodos de
ensino e sistemas avaliativos. De acordo com Aze{2@D4, p. 22), “como vem registrando a
literatura pertinente, as reformas educacionaigaoi@s mundialmente tém em comum a
tentativa de melhorar as economias nacionais peltalécimento dos lacos entre
escolarizacao, trabalho, produtividade, servicoseecado”. O modelo econémico neoliberal
refletiu-se diretamente na educacéo, j& que satarpremente a formacdo de uma méao de
obra especifica para atender as demandas emergensexiedade do conhecimento. Nessa
direcéo,

A reforma e as politicas educacionais da décadd3®® caracterizam-se por
profunda regressdo, com outras roupagens, ao pensaraducacional orientado
pelo pragmatismo, tecnicismo e economicismo. Oepoogducacional do capital,
dirigido interna e externamente pelos organismtesriacionais, tornou-se a politica
oficial do Governo (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 17

Mundialmente, a implementacdo desses novos mecasisas politicas educacionais
exigiu a realizacdo de inUmeros debates atinentdfigicdo de metas para a educacéo do
século XXI. Tais debates ficam evidentes, por exempa Conferéncia Mundial sobre
Educacéo para Todos, realizada em Jomtien (Tadfndi ano de 1990, objetivando executar
0 projeto transformador na educacdo mundial. Paigotko e Ciavatta (2003, p. 97), a
Conferéncia de Jomtien apresentou uma “visdo pdexénio de 1990 e tinha como principal
eixo a ideia da satisfacdo das necessidades bésiGagsendizagem”.

O congresso de Jomtien teve a participacdo de ab¥eq sendo financiado por
organizacdes como a Organizacao das Nac¢Oes UradasEducacédo, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infgeaminglés, UNICEF), o Programa
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das Nac6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUDBarmo Mundidl. Essas instituicoes

propunham a ideia de que a educagéo é premisseicoraate para a solugdo dos problemas
sociais relacionados a pobreza, a violéncia, aendesego, dentre outros.

A perspectiva da proposta do sistema educaciondbdgien € voltada apenas para
estabelecer uma inser¢do dos paises pobres ansogileal, e permitir que o capital humano
possa participar do mercado de trabalho. Dessaafoocorre uma producao do discurso de
justica social e a democracia. No entanto, poderolzxcar que a educacdo, ndo é apenas a
formacgdo para o mundo do trabalho, a formacdo etu, conforme Schlesener (2009, p.
79), "implica em interagir com os outro, conheceawoajunto de rela¢des, tanto em um dado
momento histérico, quanto em seu movimento de foadma transformacao, fomentando um
conhecimento que nos torna ativos e capazes denipagamovimentos para mudancas
efetivas.”

Ainda na esteira dos debates acerca da educag@elatdrio Delors, da UNESCO,
desenvolvido pela Comissao Internacional sobre &gha para o século XXI e denominado
“Educacdo, um Tesouro a descobrir” (DELORS, 199y como temas centrais quatro
pilares sobre os quais a educacéo deve se assgnigpde uma reflexdo acerca dos desafios
que a educacéo deve enfrentar diante das trangfoesgue estdo ocorrendo no mundo.

O primeiro pilar do documento traz a ideia de qudéuddamental inicialmente
aprender a conheceavu aprender a aprenderO segundo pilar prega a necessaria apreensao
da habilidade daprender a fazerO terceiro pilar trata da énfase aprender aviver juntos
Por fim, o quarto pilar assenta-se na ideiapiender a ser

O documento, portanto, enfatiza a necessidade dendelver habilidades e
competéncias que permitam com que os individuoslate as necessidades do tempo em que
vivem, tendo condicbes de se posicionar e parti@ggamente como criticos na sociedade.

Nesse percurso,

O professor deve estabelecer uma nova relacdo cem @sta aprendendo, passar
do papel de “solista” ao de “acompanhante”, toroasel ndo mais alguém que
transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda ws akinos a encontrar,
organizar e gerir o saber, guiando mas ndo modelaacspiritos, e demonstrando
grande firmeza quanto aos valores fundamentaisdgwem orientar toda a vida
(DELORS, 1996, p. 148).

4 A Declaragdo de Jomtien estd em consonancia calinediszes e objetivos tracados por organismos
internacionais como o Banco Mundial (BM), Fundo Mtémio Internacional (FMI), Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), Agéncia Naiéral de Garantia de Investimento (MIGA) e o
Programa das Nac¢des Unidas para o DesenvolvimehtidD).
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Nesse contexto de globalizacdo econdmica ocorre nam@nfiguracdo do Estado-

nacao nas dimensdes da democracia e cidadanidinshezisobre os direitos e deveres dos
agentes sociais nessa estrutura socioecondmictadaese, entdo, que a cidadania se torna
uma pratica social na organizacao e regulacaagarttentro de uma Republica Democratica.

Assim, para o campo educacional, a pratica da amade a proposta de inclusédo
social advinda da perspectiva do Estado neoliberglobalizante é garantir que todos os
cidadaos possuam as mesmas oportunidades de a&cdssenvolvimento na educacéo. De
acordo com o UNICEF (1990, p. 2), “contribuir pamamquistar um mundo mais seguro, mais
sadio, mais préspero e ambientalmente mais purgues a0 mesmo tempo, favoreca o
progresso social, econdmico e cultural, a toleegda@ cooperagéao internacional”.

Entretanto, percebemos que o discurso provenieot& dICEF (1990) entra em
desacordo com os objetivos relacionados a glolg@lwaque propdem homogeneizar as
diferencas culturais existentes nas sociedadeglenmentar uma padronizacéo cultural global
baseada na uniformizacdo da formacao para o medsattabalho, na utilizacao de aparelhos
tecnoldgicos, no estilo de vida e no elevado comsum de produtos, sendo essa a Gtica da

inclusédo social da economia global. Neste sentido,

Quando parece nao haver alternativa a sociedadeteigtorna-se urgente recuperar
a dimensao politica da educacéo para ter conddeerceber os limites de nossa
prépria atividade de educadores e entender quenalganovacao precisa partir de
nossa atividade. (SCHLESENER, 2009, p. 165).

Com isso, salientamos que a pratica da cidadarda enclusdo social deve estar
atrelada as caracteristicas do espaco territaiahacionalidade e a diversidade cultural
composta pelas diversas etnias que convivem negss;® de acordo com 0S aspectos
culturais da formacdo de um povo. Seguindo os etzele Geertz (1989), a cultura é
entendida como uma maneira de um grupo social aenger a vida. Cultura é tudo aquilo
gue um determinado grupo social “cultua”, istané|ui nos seus valores e nas suas tradi¢oes.

Dessa forma, uma politica educacional precisagngsograma de ensinoonsiderar
uma base curricular com conteudos e objetivos guméemplem a diversidade cultural, de

modo a permitir, assim, um conhecimento sobre sutwturas, no intuito de desfazer
preconceitos e mitos repetidos ha décadas. De @acom Schlesener (2009, p. 123.), “nédo
significa que a escola seja o0 ponto de partida uidamcas sociais radicais, mas sim que ela
um dos mecanismos de formacdo do homem e, insentdgrocessos mais amplos de
organizacao politica, poderia contribuir para mgdanradicais”.
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Com base nessa discussao, percebemos, em segumtm pl valorizacdo dos

elementos da diversidade cultural, orientada peMESCO, que reconhece as diferencas
étnicas, sociais e culturais na formacdo das sadésd Como afirma Delors (1996, p. 58)

“para atender as diferentes necessidades dososyjeitensino deve ser personalizado e
diversificado, e os curriculos, flexiveis e dindosit Mas a tendéncia desses programas
educacionais propostos pelos organismos internaisia@sta atrelada a formacéo dos alunos
no ambito escolar para as exigéncias do mercaddomaacdo de aluno pronto para

desenvolver suas habilidades e competéncias no andadtrabalho, mas sem entender

guestionar o contexto social, politico, e econbmic@ual esta inserido.

RESULTADOS E DISCUSSAO: refletindo sobre o papel deescola e do professor na

contemporaneidade: algumas notas (aqui tem que sassim? N&ao pode ter um titulo?)

O sistema capitalista neoliberal, as relacdes sos&D perpassadas por perspectivas
individualistas e voltadas a nocéo da eficaciasBe$es ideoldgico, no tocante ao Estado, os
servigos publicos (educacéo, saude, previdénciatagdo, transporte etc.) sdo incentivados a
serem repassados a iniciativa privada para quensejgulados pela economia de mercado
com base na livre concorréncia que rege a ofgrtacura.

O projeto do neoliberalismo, portanto, € estrutaram medidas que visam a
privatizacdo de empresas estatais, ao incentivenasgdes voluntarias dos cargos publicos,
aos cortes de investimentos na saude e educagdimirduicdo de impostos pagos pelas

empresas e ao incentivo a produc¢do industrial miggmla Hust in time Nesse sentido,

O neoliberalismo se transformou num verdadeirogboopegeménico, isto se deve
ao fato de ter conseguido impor uma intensa dirdimd& mudanca material e, ao
mesmo tempo, uma ndo menos intensa dindmica densteegdo discursivo-

ideolégica da sociedade, processo derivado da enfinmga persuasiva que tiveram
e estdo tendo os discursos, os diagnosticos e tadégsas argumentativas e a
retdrica elaborada e difundida por seus principamoentes intelectuais (GENTILI,
1996, p. 9).

Com o advento da globalizacdo, que para muitogisicde com uma nova era, a do

conhecimento, a educacdo é tida como o maior recdejue se dispbe para enfrentar essa
nova estruturagdo do mundo. Dela depende a coddidei do atual processo de
desenvolvimento econémico e social, também conbectino era pods-industrial, em que
notamos claramente uma multiplicacdo das ocupag@ms servicos diferenciados:
(83)3322.3222
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comunicacao, saude, turismo, lazer e informacédm Gobjetivo de manter o Estado minimo

referente ao papel de agente regulador e contnotkedsociedade

O papel da escola é o de repensar os coméigtos construidos pela humanidade. A
escola tem a intencdo de orientar o aluno até datmprtom as grandes realizacbes da
humanidade - aquisicdes plenamente elaboradas.eBssk realgca os modelos em todos os
campos do saber. O professor é o responsavel psta @ientacdo do pensamento e do
processo ensino-aprendizagem, € necessario reafirconstrucao desse conhecimento com
o aluno, observando e montado com ele uma relagacohhecimentos que os alunos ja
trazem do seu cotidiano e ampliando para conceimtificos, filoséficos e socioldgicos.
N&o deixando que o conhecimento prévio fique sepoitincia. Entdo podemos mostrar essa

relacéo entre conhecimento, professor e alunos@\wadotti (2003, p.16):

O aluno precisa construir e reconstruir conhecimenpartir do que faz. Para isso o
professor também precisa ser curioso, buscar sepdich o que faz e apontar novos
sentidos para o que fazer dos seus alunos. Elardeile ser um “lecionador” para
ser um organizador do conhecimento e da aprendizage

A experiéncia relevante que o aluno deve vivengiarde ter acesso democratico as
informacdes, conhecimento e ideias, podendo, assimhecer o mundo fisico e social.
Enfatiza-se a disciplina intelectual, para o quaeesessita de atencéo, concentracéo, siléncio
e esforco. A escola € o lugar por exceléncia oedeaslabora conhecimentos e saberes, e 0
ambiente deve ser convenientemente austero pdumo @80 se dispersar. Por isso a escola
precisa estar conectada com o mundo e utilizaras diversas ferramentas (teatro, filmes,
poesias, musicas, fotografias, mapas, pinturag;agaretc. Para proporcionar um acesso ao

conhecimento. De acordo:

As novas tecnologias criaram novos espacos do conéeto. Agora, além da
escola, também a empresa, 0 espaco domiciliar epace social tornaram-se
educativos. Cada dia mais pessoas estudam em esspaguem, de 14, acessar o
ciberespaco da formacdo e da aprendizagem a d&stébascar “fora” — a
informacédo disponivel nas redes de computadorexligados —servicos que
respondem as suas demandas de conhecimento. Porland, a sociedade civil
(ONGs, associagdes, sindicatos, igrejas...) estrs@lecendo, ndo apenas como
espaco de trabalho, mas também como espaco déidlifusie reconstrucéo de
conhecimentos. (Gadotti, 2003, p.15)

Para mudar o ensino, para buscar a tAejatfla qualidade, tendo em vista os objetivos
socioculturais da educacao, é conveniente refietime algumas indagacdes fundamentais,
quais sejamQue tipo de sociedade queremos? Que tipo de hometengemos formar? Que

concepcao de cidadania e trabalho permeia nossa agienteAssim, um grande passo a
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ser dado na formacao de professores € saber cosrala que tém de atingir com a atividade
de ensino e compreender o sentido das intenci@uokd&d

Toda formacao profissional que prepara para océeierde um oficio gera problemas
complexos, particularmente quando essa formaca@oavism oficio voltado para o humano,
como o ensino, implicando dominio cognitivo de ajfies dindmicas, gerenciamento de
pessoas, autonomia e responsabilidade nas decafgabilidade e adequacéo sem erros a
um contexto especifico. Concordamo com Allal (1986,191) quando afirma que “Pela
observacdo dos alunos ao longo da aprendizagecuyrpree identificar as dificuldades logo
gue aparecem, diagnosticar os fatores que estaorigass das dificuldades de cada aluno e
formular, de forma consequente, adaptacdes indilizhdas das atividades pedagdgicas”

As relacdes entre pesquisa e formacdo foram encamt sendo objeto de debates,
cuja permanéncia e vivacidade ilustram seu caprtdriematico. De acordo com Perrenoud
(2002), esses debates séo frequentementes centrad@dureza dos saberes que devem ser
dominados, transmitidos e adquiridos no quadroademdcdo e do exercicio profissional;
concernem, sobretudo, a articulagéo entre sabeirgsdos da pratica e saberes cientificos.
Para (Gadotti, 2003, p.31) “Quando os professgoesnadem juntos, cada um pode aprender
com o outro. Isso os leva a compartilhar evidénciaformacédo e a buscar solugdes.”
Aprendemos a ser humanos” que enfatiza o conceifpedquisa-acédo e pesquisa-formacao,
professor-pesquisadotefcher as researchgrautoformacao, profissional reflexivo, analise
de prética e outros modelos que possam esclaregeséao.

Essa questdo parece ainda mais intensa por sesemprofessores profissionais
detentores de um nivel elevado de conhecimente¢esmente académico), e, portanto,
“préximos” da pesquisa. Diversas correntes de peastb que exploram essa proximidade
foram desenvolvidas recentemente, visando a fampsr mtofessores pesquisadores, ou
buscando assegurar um elo com a pesquisa e sedurmm (2000, p.5) “a atuacdo do
professor e da escola precisam ser um lugar fabilit que possibilita o desenvolvimento
intelectual o ensino deve ser significativo e im@ote para a vida do aluno”

CONSIDERACOES FINAIS

Os processos educacionais contemporaneos enfreataan contradicdo entre a
construcdo de praticas mais coletivas e humanistpsyjetos centrados predominantemente
nos ideais individualistas e meritocraticos. E dilifpara a escola trabalhar com valores

comunitarios diante dessa avalanche de proposiasdnais que acontecem continuamente
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em todos 0s espacgos sociais. Os meios de comunica@paos porta-vozes mais diretos e
eficientes dessa mentalidade individualista, idgialéipica do neoliberalismo, principalmente
através da publicidade. Ao mesmo tempo a educa#m ez mais se torrammoditie um
bem mercadoldgico, um negdcio, sem dldvida em efpameas com grandes interesses e
investimentos, que buscam a lucratividade, a nreittabilidade possivel, o que significa, na
maioria das situagdes de privado, uma busca mafa@ncia do que da cidadania.

A sociedade poés-industrial passa por um estagic opaalitativo em contrates com
periodo anterior, tornando-se importante extraiaunajetoria dos elementos que compde
essa nova dimensao humana da sociedade e poasdnlitma esperanca diante da chamada
era da incertezaAnteriormente, a ciéncia tinha a prerrogativasgecolocar, através da
racionalidade de seus instrumentos, como inteiremesponsavel pela explicagdo do mundo
e preparacao para o futuro.

Diante desse contexto que a pés-modernidade neseaya, faz-se urgente pensar em
como criar um modelo de sistema racional que abnam@a gama de operagdes cotidianas que
sdo mais complexas em todos o0s niveis, principdbmneaeducacdo. Entdo, identifica-se uma
situacao, diante da qual se pode ficar imerso marga ou sair dela e enfrentar os novos
desafios para encontrar formas para aglutinar uméeealogia do presente, caracterizada por
caminhos ainda ndo percorridas e que permitamcongém® de novas formas de pedagogia
alternativas que venham elucidar a problematizdededucacéo atual.
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