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RESUMO

Esta pesquisa pretende dissertar sobre algumas questBes que se referem a avaliacdo nos Cursos
Técnicos Integrados do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) —
campus Julio de Castilhos, a partir da analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso, Planos de Ensino,
Diretrizes Curriculares Institucionais do Ensino Médio, bem como apresentar concepgdes tedricas
relacionadas ao tema. Pretende-se analisar as propostas dos docentes relacionadas a avaliagdo, com a
leitura dos Planos de Ensino, bem como apresentar alguns conceitos, além de se buscar as orientacdes
legais para a avaliacdo do IFFar a fim de compreender se a avaliacdo proposta impacta na permanéncia
dos alunos do Ensino Médio Integrado, turmas de primeiros anos. O Projeto de Pesquisa sobre
Avaliacio, no qual este artigo tem origem, constitui-se uma ag&o do Programa Permanéncia e Exito.
Sera utilizada uma abordagem qualitativa para a pesquisa, tendo como método de coleta de dados a
andlise documental de legislacdo relacionada ao tema. Como aporte tedrico, foram consultados autores
como Luckesi, Hoffmann e Perrenoud para buscar conceitos de distintas abordagens avaliativas.
Observa-se nos Planos de Ensino analisados que ha certa inconsisténcia ou desconhecimento em
relacdo as propostas de avaliagdo, instrumentos e critérios avaliativos. Ainda é possivel inferir que
parte de alunos evadem da institui¢do por conta da possibilidade de reprovagdo ou baixo desempenho
nas notas.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem, Diretrizes Curriculares, Ensino Médio
Integrado.

INTRODUCAO

O Campus IFFar Jalio de Castilhos oferece dois cursos integrados ao Ensino Médio
diurno, o Técnico em Informatica e o Técnico em Agropecuaria. Atualmente ha 309 alunos
matriculados, 151 nos 1° anos, 92 nos 2° anos e 66 nos 3° anos. 33 alunos do Ensino Médio
solicitaram transferéncia até o presente momento (primeiro semestre do ano de 2019). Este
trabalho pretende dissertar sobre algumas questdes que se referem a avaliagdo no Ensino
Médio, a partir da analise dos Planos de Ensino, Diretrizes Curriculares Institucionais dos

Cursos Integrados e outras orientacdes, bem como concepcdes tedricas relacionadas ao tema.
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Pretende-se, ainda, elucidar conceitos relacionados a avaliacdo, além de se buscar as

orientacdes legais para a avaliacdo da aprendizagem no IFFar, para se verificar quais 0s
critérios utilizados e se esses critérios estdo de acordo com essas orientacGes, garantindo o
direito educacional do aluno.

Assim, analisaram-se 0s Planos de Ensino dos 1° anos do corrente ano. A pesquisa foi
feita em uma abordagem qualitativa, com a coleta de dados em documentos institucionais e
em questionarios respondidos pelos pais dos alunos no momento da transferéncia a fim de
relacionar dificuldades enfrentadas em avaliagdo com evasdo escolar no primeiro semestre de
2019. Como aporte tedrico, foram consultados autores como Luckesi, Hoffmann e Perrenoud,
entre outros, para buscar conceitos e elucidar distintas abordagens avaliativas.

Atualmente ndo héa definicdo sobre os critérios para retencdo ou avanco dos alunos que
ndo conseguiram éxito nas avaliagfes durante o ano letivo. S&o considerados como
parametros: a participacdo em aulas de Recuperagdo Paralela e em aulas de Monitoria, a
procura do professor para atendimento individualizado, a falta de maturidade, a aprovacéo em
ano anterior por Conselho de Classe, entre outras situacGes citadas em Conselho. Tais
distorgdes sdo refletidas diretamente na alta taxa de evasédo dos alunos dos cursos integrados,
que, por medo da reprovacdo, solicitam antecipadamente sua transferéncia. No evento
Conselho de Classe, geralmente observa-se, no que diz respeito ao ensino/aprendizagem, a
nota final, expressa em ndmero, ignorando-se o0 processo de aprendizagem, o
desenvolvimento cognitivo desse aluno durante o ano, a autoavaliacdo das praticas docentes e
discentes e o diagnéstico das dificuldades dos estudantes para posteriores possiveis
encaminhamentos. Ainda é possivel apontar que ha certa confusdo na redacdo os Planos de
Ensino quando se referem a instrumentos e critérios de avaliacdo. Além disso, os docentes
confundem-se quando propdem avaliacdo qualitativa com critérios relacionados a
comportamento ou carater, indicando ainda que ha certa tendéncia a realizar avaliacbes em
uma abordagem tradicional, dando énfase a notas expressas por nimeros, o contrario do que
orientam a LDBN e as Diretrizes Institucionais. Em relacdo aos alunos, pelas respostas aos
questionarios quando da solicitacdo de transferéncia, pode-se inferir que parte deles o faz pelo

fator avaliagéo.

METODOLOGIA

Prop0s-se esta pesquisa seguindo o método de coletas de dados, em uma abordagem
qualitativa de pesquisa. Chizzotti aponta que “a finalidade de uma pesquisa qualitativa ¢é
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intervir em uma situacao insatisfatoria, mudar condig¢des percebidas como transformaveis”, a

fim de que os aspectos levantados sirvam de orientacdo para modificar condigdes e
circunstancias encontradas. Os dados, por sua vez, captados em um momento de observacéo,
estdo inseridos “em um contexto fluente de relagdes: sao ‘fendmenos’ que ndo se restringem
as percepcOes sensiveis e aparentes, mas se manifestam em uma complexidade de oposicdes,
de revelacOes e de ocultamentos” (CHIZZOTTI, 2003, p.89).

Assim, foi feita analise documental nos Planos de Ensino dos 1° anos dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, entregues pelos docentes ao Setor de Assessoria
Pedagdgica, campo Avaliacdo e Critérios de Avaliagdo. Com base na coleta dos dados, foram
apontadas inconsisténcias que pudessem contribuir para um futuro diagnostico e avanco na
pratica avaliativa. Também se pesquisou em questionarios preenchidos no momento da
transferéncia pelos pais dos alunos do Ensino Médio, indicando os motivos de suas saidas da
instituicdo, a fim de correlacionar a solicitagdo da transferéncia com dificuldades em

avaliagéo.

A analise dos dados foi baseada em outras leituras da realidade dos dados coletados,
como questdes apontadas pelos alunos quando em atendimento na assessoria, pois 0
qualitativo pressupde uma maior preocupacdo com 0 processo do que com o produto,
importando em como o problema se manifesta, nos procedimentos e interacdes cotidianas
(LUDKE, ANDRE, 2013). Essa analise teve como objetivo desvendar os aspectos intrinsecos
no complexo ato educativo, a avaliagdo, entendendo que os diferentes instrumentos de coleta
de dados permitem “iluminar o dinamismo interno das situagdes” (LUDKE, ANDRE, 2013,
p.14) que fazem parte da tarefa avaliativa, pela abordagem escolhida. Enquanto pesquisadora,
foi exercido o papel ndo s6 de participante subjetivo, como de observadora objetiva,
entendendo que “a experiéncia direta ¢ sem divida o melhor teste de verificagdo da
ocorréncia de determinado fenomeno” (LUDKE, ANDRE, 2013, p.30), a fim de se ampliar a

compreensdo sobre o tema proposto.

Os documentos -institucionais e legislacdo- sdo considerados fonte de informacao

natural e contextualizada, ndo reagente, estavel e rica, sendo nesta pesquisa usados para

“complementar as informagdes obtidas por outras técnicas de coleta” (LUDKE, ANDRE,

2013, p.46), no caso, 0s questionarios.

ENTENDENDO O CONTEXTO IFFAR
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Ha cerca de duas décadas se discute o Direito Educacional no Brasil, mas a partir da

LDBN 9394/96 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, houve a efetivagéo
do direito a educagdo. A nova lei “traz no seu bojo um conjunto de elementos inovadores que
poderdo abrir as portas da modernidade e com ela apresentar uma enormidade de conflitos,
visto que esta apoiada na flexibilidade, na autonomia e na avaliagdo” (DEMARCHI, 2002,
p.4). Ainda, Demarchi (2002) defende a existéncia de um ramo do direito na educacéo, devido
a enorme quantidade de leis desde a primeira Constituicdo Politica do Império Brasileiro, em
1824. Para o autor, “o Direito Educacional pode ser entendido, como um conjunto de
principios e normas que objetivam disciplinar o comportamento humano relacionado a
Educacdo. Ou seja, o direito cujo conteido regrado diz respeito ao fato educacional”

(DEMARCHI, 2002, p.6).

As Diretrizes Institucionais para os diferentes niveis trazem as orientacdes a respeito
da avaliacdo de acordo com a legislacdo vigente, a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Importa salientar que estar estabelecido em lei ndo é garantia de
aplicacdo. O que se pode observar, devido a especificidade da profissdo docente e do ato de
avaliar, € que ha maneiras distintas de se compreender e realizar a avaliacdo, visto que a

autonomia no exercicio da docéncia é garantida.

O que é avaliar? Na Resolucdo Consup 102/2013, Diretriz Curricular do Ensino Médio
(2013, p.45), que define Diretrizes Institucionais da organizacdo administrativo-didatico
pedagogica para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no Instituto, encontra-se

que

Art. 154. A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes visa & sua progressao
para o alcance do perfil profissional de conclusdo do curso, sendo continua e
cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s
guantitativos, bem como dos resultados ao longo do processo sobre os de
eventuais provas finais, de acordo com a Res. CNE n°06/2012, Art. 34,

Art. 155. A avaliacdo dos aspectos qualitativos compreende, além da
acumulacdo de conhecimentos e avaliacdo quantitativa, o diagndstico, a
orientacdo e reorientagdo do processo de ensino aprendizagem, visando o
aprofundamento dos conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades e
atitudes pelos (as) estudantes.

Art. 156. A avaliacdo do rendimento escolar enquanto elemento formativo e
condicdo integradora entre ensino e aprendizagem devera ser ampla,
continua, gradual, dindmica e cooperativa, em que 0s seus resultados serdo
sistematizados, analisados e divulgados.

Art. 157. Os estudantes serdo avaliados em processo continuo e paralelo ao
desenvolvimento de conteddos;
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H& a orientacdo para que o processo avaliativo seja continuo e cumulativo, no qual

devem prevalecer os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, conforme LDBN (1996). Ha&
varias consideracfes possiveis a partir do que esta posto: o que sdo 0s aspectos qualitativos,
como avalia-los, para que servem? Tem-se na orientacdo que esses aspectos estdo além do
acumulo de conhecimentos, que contemplam o diagndstico, a orientacdo e a re-orientagdo do
processo a fim de que sejam desenvolvidas habilidades e atitudes pelos alunos.

Ainda, as Diretrizes (2013, p.46) orientam a respeito dos instrumentos avaliativos

Art. 158. Serdo utilizados instrumentos de natureza variada e em namero
amplo o suficiente para poder avaliar o desenvolvimento de capacidades e
saberes com énfases distintas e ao longo do periodo letivo;

Art. 159. O professor deixaréd claro aos estudantes, por meio do Plano de
Ensino, no inicio do periodo letivo, os critérios para avaliacdo do rendimento
escolar.

Se pensarmos em turmas de cerca de quarenta alunos, cada um com sua
individualidade, torna-se uma missdo bem ardua promover uma avaliagdo que contemple
todas as particularidades dos estudantes. Avaliar o processo requer mudanca de metodologia,
ampliacdo dos instrumentos, observacdo, acompanhamento individualizado, o que muitas
vezes ndo é facil de efetivar.

O Plano de Ensino é o documento institucional que contempla o planejamento anual
do docente em relacdo a sua disciplina. Ele é de caréater publico e deve ser disponibilizado no
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGA-A) no inicio do ano letivo,
contendo inclusive os instrumentos e critérios de avaliacdo. Em relacdo a isso, investigaram-
se 0s documentos Planos de Ensino das turmas dos 1° anos do Ensino Médio Integrado para
entender de que maneira a avaliacdo é proposta em cada disciplina a fim de ver se estdo
alinhados com as Diretrizes. Ainda, pretendeu-se elucidar conceitos relacionados ao tema em
pesquisa bibliografica.

Os Projetos Pedagdgicos de Curso (Técnico em Agropecudria Integrado e do curso
Técnico em Informatica Integrado) apresentam a orientacdo das Diretrizes Institucionais para

0 Ensino Médio, Cursos Técnicos do IF Farroupilha (Art. 154 A 157) sobre a avaliagdo. Além

do mencionado anteriormente, consta a exigéncia de no minimo trés instrumentos avaliativos
a serem aplicados por semestre, a notificacdo dos pais sobre o rendimento escolar do
estudante, a ndo previsao de possibilidade de progressdo parcial, a previsdo de atividades de
recuperacdo paralela, a complementacdo de estudos que auxiliem o aluno a ter éxito na sua

aprendizagem, evitando a ndo compreensdo dos conteddos, a reprovacdo e/ou evasdo, com
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carga horéria ndo incluida no total da carga horéria da disciplina e na carga horéria total do

curso.

A respeito do Conselho de Classe, ha a possibilidade de aprovacdo de acordo com a
comprovacdo de acompanhamento dos estudos dos alunos e oferta de recuperacdo paralela.
Sdo previstas, ainda, durante o curso, avaliacOes integradas envolvendo os componentes
curriculares para fins de articulagdo do curriculo.

Segundo normativa institucional, os resultados da avaliacdo do aproveitamento sdo
expressos em notas, tendo a nota do primeiro semestre peso 4 e do segundo semestre peso 6;
para o estudante ser considerado aprovado, devera atingir: Nota 7,0 antes do Exame Final;
Média minima 5,0, apds o Exame Final. No caso de o estudante ndo atingir, ao final da nota
ponderada, o valor 7,0, e sua nota for superior a 1,7, terd direito a exame, sendo assim
definido: média final da etapa tera peso 6,0; Exame Final terd peso 4,0. Considera-se
aprovado, ao término do periodo letivo, o (a) estudante (a) que obtiver nota e frequéncia
minima de 75% em cada ano.

Para Luckesi (2011), a avaliacdo da aprendizagem esta relacionada a investigacdo da
qualidade do desempenho do educando e, a partir dessa investigacdo, deve-se intervir a fim de
se obter melhores resultados, caso seja necessario. Essa investigacdo visa a compreensdo da
realidade; como a investigacdo cientifica, deve subsidiar possiveis encaminhamentos praticos
e implica dois passos: a descricdo da realidade objeto da investigacdo e sua qualificacdo, a
partir de critérios previamente estabelecidos.

O autor aponta ainda que “a realidade [...] ¢ a parte de um todo que conseguimos
apreender com os recursos metodologicos dos quais nos servimos” (LUCKESI, 2011, p.155)
e defende que a pratica da avaliacdo, em nosso cotidiano, tanto nas situagfes simples como
nas complexas, sera sempre qualitativa. Além disso, ha limites na nossa capacidade de
observacao da realidade, que é complexa, exigindo multiplas formas de avaliar para que se
evite a distor¢cdo na sua interpretacéo.

Luckesi defende que ha um equivoco na denominacao das praticas avaliativas quando
distingue quantitativo de qualitativo. Para ele, tal distingdo comegou com a Lei n® 5.692/71,

da Reforma das Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, artigo 14, que dizia que, na afericdo

do aproveitamento da aprendizagem escolar, deveria predominar o aspecto qualitativo sobre o
quantitativo. Interpretado de forma inadequada, “o uso dos termos ‘quantitativo’ e
‘qualitativo’ no texto da lei referia-se a questdo do refinamento dos conhecimentos e das
habilidades e ndo propriamente a uma oposic¢ao entre quantidade e qualidade”, o educador, no
entanto, em geral, “compreendeu que ‘quantitativo’ referia-se ao cognitivo e ‘qualitativo’ as
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atitudes, aos afetos” (LUCKESI, 2012, p.12). Para realizd-la de maneira adequada, o autor

compreende e defende ainda que o educador deva ter maturidade emocional e ética.

Para Hoffmann, hd um contrassenso em defender a expressdo de resultados com
numeros e notas em vez de se utilizar palavras, sendo a quantidade apenas uma das dimensfes
da qualidade. A qualidade, segundo ela, representa “coeréncia, precisdo de ideias,
profundidade de argumentacdo, criatividade, originalidade, maneiras de sentir e agir dos
estudantes” (HOFFMANN, 2009, p. 50), elementos complexos impossiveis de serem
expressos por meio de numeros. A autora propde, assim, uma avaliacdo mediadora feita a
partir de observacdes significativas e diferenciada, por parte dos docentes, com o
acompanhamento individual do aluno, que resulte em intervengdes pedagogicas pertinentes.
Segundo a autora, nunca se discutiu tanto sobre avaliagdo ou sobre o registro do desempenho
escolar, e pouco sobre o acompanhamento da aprendizagem, o que poderia aperfeicoar o
processo avaliativo e a educacéo: seria adequado “pensar no aluno, em como vive, e€m COMO
aprende, em que coisas aprende, sobre com quem aprende, ¢ de que jeitos aprende”

(HOFFMANN, 2009, p.65) como ponto de partida para que se aprenda a avaliar melhor.

Perrenoud (1999, p.11) aponta também que a avaliagdo em educagdo sugere uma
criacdo de hierarquia de exceléncia, uma vez que os alunos s3o “comparados e depois
classificados em virtude de uma norma de exceléncia”. Para ele, a nota indica, ndo o que o
aluno sabe, mas o que pode acontecer se seguir da mesma forma até o final do ano, sendo uma
mensagem que se estende aos pais, e a avaliacdo serve para fundamentar uma decisdo. Para o
autor, ha uma distingdo entre avaliacdo formativa e normativa, tradicional, inseridas em um
sistema educativo que a exige a fim de informar os pais e a administracdo escolar sobre as

aquisicdes dos alunos e fundamentar as decisdes de selecdo ou orientacao.

Esse autor defende ainda que éxito e fracasso sdo representagdes que “passam por uma
imagem legitima de desigualdades bem reais de conhecimento ou de competéncias”
(PERRENOUD, 1999, p. 36). Ele indica que éxito e fracasso sdo nocbes problematicas
importantes com o0s quais 0s agentes envolvidos no processo educativo acabam por

confrontar-se, ja que a escola tem legitimidade para declarar quem tem éxito e quem fracassa

por meio de critérios uniformes em situagdes que permitem certa liberdade de interpretacao.
Enfim, todo o sistema avaliativo esta intrinsicamente permeado de multiplas variaveis que ao
final legitimam o éxito e o fracasso do aluno. Para uma mudanga efetiva nos resultados
negativos que vém sendo apresentados nos ultimos anos na educagéo, é urgente se repensar
instrumentos, que poderiam ser voltados a avaliar processo, observar pela pratica o
(83)3322.3222
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desenvolvimento de competéncias/habilidades, entre outras possibilidades que poderiam ser

propostas conjuntamente. Ainda, h4 a necessidade de se compreender o que sdo critérios e
como planifica-los a fim de que os estudantes ndo sejam prejudicados com uma orientacao

inadequada no momento de serem avaliados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No momento da solicitacdo da transferéncia dos alunos, os pais preenchem um
formulério para registrar os motivos dessa decisdo, 0 que permite & instituicdo pensar em
estratégias para evita-la. Ha opgbes para que assinalem, dentro de suas motivagdes, uma ou
mais alternativas. Em 2019, foram 26 questionarios respondidos; entre as questfes apontadas
para a saida dos estudantes, encontram-se as seguintes ocorréncias, relacionadas a fatores
pessoais e pontuais de curso/instituicdo: desmotivagdo em funcdo de reprovacao/notas baixas
(11); dificuldades em adaptar-se a vida escolar/académica (6); dificuldade com a metodologia
e didatica de professores (6); dificuldade em me organizar para os estudos e/ou acompanhar
os conteudos (6); dificuldades de relacionamento interpessoal com professores (6); curso
muito dificil (5), dificuldades nas disciplinas (5); desmotivacdo com o curso escolhido (5);
dificuldades em me adaptar com aulas em turno integral (4); dificuldades de participagéo e
envolvimento de participar das atividades académicas (4); dificuldades de relacionamento
interpessoal com a turma/colegas (3); questdes particulares de salde (2); necessidade de
trabalhar por motivos financeiros particulares; necessidade de trabalhar para dar aporte a
familia; questbes de doenga na familia; gravidez; distancia fisica da familia; dificuldade com
um professor em especifico, desmotivacdo por motivo de ignorancia do professor; servico
militar; alvo de bullying, assédio ou discriminacdo; poucas aulas praticas; dificuldade em
adaptar-me as disciplinas técnicas.

A causa mais apontada foi desmotivagdo em funcdo de reprovacgdo/notas baixas,
seguida de dificuldades em adaptar-se a vida escolar/académica, dificuldade em me
organizar para os estudos e/ou acompanhar os contetdos, dificuldades de relacionamento

interpessoal com professores, dificuldade com a metodologia e didatica de professores, entre

outras causas. Dessa forma, pode-se inferir que as dificuldades encontradas em relacdo ao
desempenho escolar interferem diretamente na sua decisdo de permanecer ou ndo na
instituicdo. A possibilidade de reprovacdo ¢ um fator de evasdo escolar, o que faz com que
44% por cento dos alunos respondentes apontem a dficuldade com as avaliagbes como causa
de sua saida, ou 35% do total dos que sairam neste semestre.
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Para tentar compreender este fato, foram analisados trinta e um Planos de Ensino das

disciplinas que comp&em os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, diurno, publicados
para os alunos no SIGA-A. Especificamente pesquisaram-se dados relacionados aos campos
“instrumentos de avaliacdo” e aos “critérios de avaliacao”.

Dez planos apresentam, no campo “Instrumentos Avaliativos”, instrumentos
pedagogicos usados ou formas de ministrar aulas: “Quadro e giz, projetor, multimidia, videos,
textos técnicos e ferramentas para desenvolver exercicios dados em sala de aula”; “Datashow,
slides, atividades SIGAA, aulas laboratorio de informatica”; “Aulas expositivas ¢ dialogadas.
Leitura de materiais em sala de aula. Trabalhos em duplas, videos didaticos, discussdes de
texto e videos”; “Recursos audiovisuais, quadro e giz, projetor multimidia, videos, textos
técnicos e ferramentas para desenvolver exercicios em aula”; “Livros, mapas, quadros, video,
musicas, sala de informatica, materiais complementares (textos, jornais, revistas...)”’; “Nas
aulas expositivas (quadro, giz, projetor multimidia)”’; “aulas praticas (vidraria, reagentes,
equip. do laboratorio, suprimentos no dia do aluno)”; “Lousa, datashow” “Dindmica e
atividades em grupo, leitura e estudo de texto, apresentacdo seminario. Audio visual,
atividades experimentais no laboratério de fisica e lab. Virtuais, aulas expositivas e
dialogadas”; “Quadro branco, datashow, material impresso, video, jornais, revistas,
dicionarios e laboratdrio de linguagem”.

Alguns ainda apontam os instrumentos que serdo utilizados para avaliar a aprendizagem
no campo “Critérios de Avaliagdo”, o que demonstra o quanto é confuso para o avaliador
definir de que maneira aconteceré a avaliacdo em sua disciplina.

H&a trés ocorréncias de critérios de avaliacdo qualitativa nos Planos de Ensino:
comportamental ou disciplinar, aspectos relacionados a responsabilidade do aluno em relacéo
a vida académica e outros relacionados as questdes legais, como uso de celular e zelo ao
patriménio. Ainda aparecem questdes relacionadas a avaliacdo de processo, em pequena
escala.

Dos planos analisados, 14 planos citam como critério de avaliacdo qualitativa aspectos
comportamentais. Em trés constam: “Os estabelecidos no Regulamento de Avaliagdo do

Rendimento Escolarr IFF”, ndo citando os seus critérios, usando o regulamento para legitimar

o cumprimento da legislacdo, o que ndo é garantia de realizacao.

Especificamente em relacdo a ocorréncia de “Qualitativo” ¢ “Quantitativo”, as
palavras apresentaram-se da seguinte forma: “Critérios qualitativos” (ndo menciona quais);
“Forma qualitativa: comportamento em aula, material organizado e participagdo em aula;
“Av. qualitativa: pontualidade, assiduidade e disciplina”; “Provas, trabalhos (quantitativo).
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Participacdo em aula, interesse e frequéncia (qualitativos)”; “Avaliacbes levard (sic) em

conta 0s aspectos quantitativos e qualitativos” (ndo menciona quais); “Avaliagdo serd
continua, gradual, cooperativa, cumulativa. Aspectos qualitativos (responsabilidade,
interesse e participacdo)”; “Rendimento escolar, através de aval. continua e cumulativa,
prevaléncia aspectos qualitativos sobre os quantitativos” (ndo esclarece quais); “Aspectos
qualitativos sobre os quantitativos” (ndo menciona quais); “Critérios quantitativos:
provas, trabalhos. Critérios qualitativos: participacdo em aula, pontualidade, ndo usar
celular, aval. caderno, auxilio e relacdo com colegas, entrega relatorio de aula pratica, zelo
pelo patrimonio. Aval. ou trab.: clareza, respostas, argumentacdo, qualidade texto e tamanho,
criatividade e formatacdo texto”; “Desempenho quantitativo nos exercicios e provas,
cumprimento e dedicacdo as tarefas, atendimento as normas de relatério de aula pratica,
qualidade dos materiais produzidos, progresso qualitativo entre o 1° e 2° seminario,
envolvimento e qualidade do trabalho PPI, auto avaliagdo” (Unica proposta entre todas as
disciplinas); “Quantitativos, escala de 0 a 10 através de prova tedrica, trabalho. Qualitativos:
pontualidade, assiduidade, elaboracdo e entrega de trabalhos, postura em sala de aula,
responsabilidade, zelo material didatico e locais de estudo, cooperacgdo, respeito e interesse”;
“Avaliacdo através aspectos quantitativos e qualitativos” (ndo especifica quais);
“Quantitativo de 0 a 10: prova tedrica e elaboracdo de trabalho. Qualitativos: pontualidade,
assiduidade nas aulas, na elaboracdo de trabalhos, postura em aula, responsabilidade, zelo
pelo material didatico, locais de estudo, respeito, interesse”.

Ainda, encontra-se referéncia a avaliacdo processual sem que seja mencionado que a
avaliacdo é qualitativa, aproximando-se da ideia de avaliagdo de processo, com as seguintes
ocorréncias: “Competéncia”, “Engajamento, dedicagao, esfor¢o com as atividades propostas.
Aula (evolucdo dos repertorios motores iniciais e capacidade de compreensdo conte(dos).
Trabalho em grupo (avaliados conforme apresentacdo, conteudo, relagdes, entre contetdos e
contexto)”; “Dominio do conhecimento, clareza e correcdo de expressao, localiza-se
corretamente, geo-histdrias, demonstra habilidade de observacdo, comparacdo, interpretacéo,
critica, investigacdo, sintese, dialogo com outros campos do conhecimento”; “Avaliacdo

didria pelas atividades em aula [...] interpretacdo e raciocinio, processo de evolucdo do

aluno”; “Aval. processual e continua a partir de atividades desenvolvidas durante o curso:
articulacdo teoria-pratica, clareza, objetividade, coeréncia entre discurso e agéo, consisténcia
na fundamentagéo teorica, cumprimento de prazos”; “desempenho, autonomia, construcéo do
conhecimento”; “A avaliagdo sera de forma processual e gradual, considerando o desempenho
em trabalhos individual e em grupos, na participacéo das aulas, apresentacéo e envolvimento
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nos seminarios. Serdo observados o0s seguintes critérios: compreensdo conceitual,

interpretacdo na linguagem da disciplina, clareza e exposigéo das ideias”.

Libaneo (1985) classifica as tendéncias pedagogicas em liberais e progressistas, a
partir da posicdo adotada em relacdo a aspectos condicionantes sociopoliticos da escola. A
liberal se estabeleceu baseada na sociedade privada e nos seus meios de producdo, enquanto a
progressista propde que a educacdo parta de uma analise critica das realidades sociais,
sustentado implicitamente suas finalidades sociopoliticas. Segundo o autor, ndo ha como a
pedagogia progressista institucionalizar-se em uma sociedade capitalista; mas sim servir de
instrumento de luta social por parte dos professores. A avaliagdo € concebida em uma
perspectiva filoséfica sobre educagdo, como defende Cardoso”, “avaliar € um processo que
ocorre sempre envolto a uma escala de valores, ou melhor, é um fenémeno interpretativo [...],
se trata apenas de um meio, e isso requer um fim (tenhamos ou ndo consciéncia dele)”. Para
ele, no pensamento de Paulo Freire, avaliar é ato transformador, logo, é préxis e so faz sentido
se compreendermos que relagdes “o aluno estabelece com as coisas, 0s eventos, enfim, 0s

fendmenos, o que ele ja conhece e o0 que 0 novo conhecimento significa realmente para ele”.

CONSIDERACOES FINAIS

Das analises realizadas, infere-se que a legislacéo institucional é clara e especifica
sobre 0 qué e como avaliar os alunos. N&o ha clareza, porém, nos critérios estabelecidos na
realizacdo da avaliacdo, a partir do que esta posto nos Planos de Ensino, campos Instrumentos
e Critérios de Avaliacdo. Ainda que as expressdes qualitativo e quantitativo ocorram nos
Planos, poucos docentes propGem a avaliacdo de processo realizada de maneira continuada e
gradual. Essa falta de clareza ou confusdo na maioria dos Planos pode se refletir na expressao
dos resultados, Notas Finais dos alunos, uma vez que se consideram 0s aspectos quantitativos
predominantemente sobre os demais. Ainda, pode-se concluir que, dos alunos que decidiram
solicitar transferéncia no primeiro semestre de 2019, em parte o fizeram por motivos
relacionados as dificuldades avaliativas ou por medo de reprovacao.

Ha que se refletir, sobretudo nas formacdes pedagdgicas propostas, para que 0s alunos

tenham seus direitos plenamente contemplados com avaliagbes que preservem a
individualidade e considerem o0 processo de aprendizagem prevalecendo sobre

resultados/notas finais. Além disso, ha que se ter clareza e coeréncia nas praticas propostas

* CARDOSO, A. C. M. Da Avaliagéo Libertadora. Disponivel em:
https://www.recantodasletras.com.br/artigos/238651. Acesso em 25 jun. 2019.
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tanto de aprendizagem como nas avaliativas, a fim de entender a qué ou a quem se esta

servindo e que tipo de cidaddo e sociedade se esta buscando pela préatica a que o educador se

estd propondo.
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