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RESUMO

O presente trabalho aborda a formacdo dos professores em Cuba, destacando a importancia dos
valores morais na educacdo infantil, de forma a considerar alguns aspectos, como: a formacdo dos
docentes de Pedagogia, a estrutura pedagdgica, a organizacdo curricular e o perfil do formador.
Considera-se ndo somente o intelectual, mas um conjunto formado pelos aspectos afetivo, moral e
emocional, que mediam a aprendizagem e levam o aluno a pensar, por meio da pratica, a construgao
dos aspectos tedricos. Este trabalho busca, assim, empreender uma reflexdo acerca da formacao dos
docentes em Cuba. O desenvolvimento moral € um processo continuo, interativo e dindmico que tem
inicio quando a crianga nasce e perdura por toda a vida, apresentando caracteristicas diferentes em
cada periodo do desenvolvimento do ciclo vital. Esse desenvolvimento depende, sobretudo, da
interacdo do individuo com o meio e das experiéncias morais proporcionadas pelos diferentes
aparelhos sociais. Finalmente, esperamos ter contribuido para o desenvolvimento de um novo olhar
sobre a educacdo, de maneira a estimular uma reflexdo sobre aspectos importantes no que diz respeito
a realidade na formacéo dos professores no Brasil
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INTRODUCAO

A formacdo de professores, cuja base é o ensino universitario, tem sido um assunto
muito importante nos dias atuais.

Cuba é uma referéncia quando se fala sobre a formacdo de professores, sua estrutura
curricular, a organizacgdo dos cursos de licenciatura e a pratica docente.

Na década de 1950, de acordo com Hernandez (1995), havia aproximadamente meio

milhdo de analfabetos. Somente metade da populacdo era atendida no ensino primario. Os
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ensinos medio e universitario eram oferecidos somente nas grandes cidades da Ilha. Havia 16

centros de formacao, dirigido aos operarios e caracterizado por uma qualificagdo pequena e de
baixa qualidade. As escolas normais totalizavam somente 6 em toda a Ilha e serviam para a
formacdo de professores. E 0 numero de universidades para formar os profissionais da
Educacdo era apenas 3: a Universidade de La Havana, a Las Villas e a Oriente. Havia também
o fato de essas instituicdes de ensino superior terem poucas vagas disponiveis; além disso,
ocorriam muitas fraudes na obtencao das vagas (HERNANDEZ, 1995, p. 3).

Os dados encontrados referem-se ao periodo compreendido entre 1957 e 1958. Além
disso, abarcam somente os dois ultimos anos do governo de Fulgéncio Batista. A proposta
orcamentaria para a educacao era de apenas 79,4 milhdes de pesos cubanos (CUP), o que
correspondia a 11 pesos por pessoa, isto é, a um valor quase insignificante. Apds o triunfo da
Revolucdo e a queda do governo de Fulgéncio Batista, 0 governo comecgou a investir na
educacéo, a fim de resolver os problemas passados, com uma proposta de diminuigdo da taxa
de analfabetismo, garantindo o oferecimento de educacao para todos.

Entre o final da década de 1960 e o inicio dos anos 1970, as escolas destinadas a
formacdo de professores foram criadas e transformadas, hoje, nas Faculdades dos Institutos
Superiores Pedagogicos, voltados para a formagdo de licenciados em Educacdo Primaéria. De
acordo com Hernandez (1995), esse projeto levou a uma grande expansdo da classe escolar,
produzindo mudancas na descentralizacdo da docéncia.

Portanto, foi a partir da Revolucdo de 1959 que se comecou a modificar, no Pais, a
situacdo precaria relacionada ao analfabetismo e a falta de professores. No século XXI, houve
um favorecimento a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo da educacdo. Essa
erradicacdo resultou em altos indices de notas elevadas dos alunos, de acordo com a
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo (Unesco). Todo o contexto educacional
cubano esté centrado na universalizagdo do ensino publico e gratuito, visando a qualidade da
educacdo e da formacdo dos docentes. Esse modelo educacional compreende tanto o Ensino
Infantil quanto o Superior.

O aparato educacional de Cuba é todo fundamentado no Sistema Nacional Unificado.

Esse sistema funciona muito bem, em virtude da pequena extensdo territorial do Pais.

Conforme se mostrou no inicio deste trabalho, Cuba é um arquipélago formado por duas ilhas,
habitadas por cerca de 11 milhdes de pessoas.

A estrutura do ensino é organizada da seguinte maneira: Circulo Infantil (zero a quatro
anos de idade); Pré-escolar (cinco anos), Escola Primaria (6 a 11 anos); Secundaria Basica (12

a 14 anos); Pre-universitaria; Escolas de Oficios, Secundaria, Obrero-campesina e Instituto
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Politécnico (15 a 17 anos); Universidades e Centros Universitarios e Institutos Superiores.

Para os alunos que ndo conseguem atingir o nivel superior, hd o chamado “Programa de
Superacao’’.

A formacdo de professores em Cuba, desde a Educacdo Infantil ao Ensino
Universitério, é constituida por cursos de licenciatura plena de nivel superior, os quais estdo
sob total responsabilidade do Estado. Todos os cursos de licenciatura sdo de periodo integral,
tém duracdo de 5 anos e uma ampla ligacdo entre a universidade e a escola (teoria e préatica).
Outro aspecto relevante do curso de Pedagogia em Cuba é o diagnostico integral do aluno que
esta iniciando o curso de licenciatura, por meio da qualificacdo de cada perfil do discente.

A formagdo do professor requer: um desenvolvimento do pensamento reflexivo e da
autonomia; orientacdo da motivacdo para aprender; capacidade para resolver conflitos e
integracdo dos processos de interacdo do individual com o coletivo, bem como uma efetiva
relacdo entre os conteudos e a préatica social.

O curriculo do curso de Pedagogia esta organizado, primeiramente, pelo carater
tedrico intensivo, com o objetivo de trabalhar aspectos psicol6gicos, pedagdgicos e
sociologicos. No segundo ano, os estudantes ja sdo encaminhados as escolas denominadas
“microuniversidades’, que sdo sedes universitarias criadas para atender os alunos de
Pedagogia. Nesse momento os alunos (futuros professores) trabalham com seus tutores
pensando em grupo e socializando com sua equipe. Isso estabelece, desde cedo, uma relagéo
entre pratica e pesquisa. “En la escuela tiene lugar la interaccion de los maestros que se
forman con los docentes de experiencia ya en ejercicio ?(MARINO SANCHEZ et al., 2004, p.
6-9).

Dessa maneira, ap6s um ano de estudos tedricos intensivos, empreende-se uma
formacdo voltada para a préatica, e os alunos sao orientados e assessorados pelos professores
tutores das sedes universitarias municipais. Esse funcionamento da formacao dos professores
da-se mediante o programa “Universalizacion de la Educacion Superior”, cuja meta € inserir
todos na educacao superior em 10 anos.

Os professores universitarios do curso de Pedagogia recebem uma formacéo

pedagogica na propria instituicdo em que atuam. Durante essa formacdo, os docentes séo

preparados para lecionar no mencionado curso e para colocar em préatica os saberes a eles

transmitidos, tendo sempre em mente que o0 objetivo da Educacgao Superior cubana, nos cursos

de licenciaturas que formam professores, € articular a teoria com a préatica desde o principio.
O Instituto Central de Ciéncias Pedagdgicas (ICCP), criado em 1976, comecou a ter

um papel importante na Ciéncia da Educacdo (Pedagogia e Didatica) em toda a Ilha. Em
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2011, aconteceu o primeiro Congresso Internacional de Pedagogia em Cuba, com a finalidade

de divulgar para o0 mundo a Educacdo Cubana e 0 modelo que a inspira. A esse Congresso
compareceram representantes de varios 6rgaos do mundo, unindo povos e olhares diferentes
com a intencao de investigar a Educagdo Cubana.

Em 2006, a Orealc,® juntamente com a Unesco, declararam Cuba como exemplo de
exceléncia na educacédo. Esses 6rgdos consideraram que o alto desempenho cubano em termos
de educacao se deve a qualidade na formacao dos professores. De acordo com Castro (1999),
que aborda a formacéo dos professores em Cuba:

Considerando a importancia na qualidade na formacao dos profissionais da pedagogia,
a discussdo sera permeada na valorizacdo de trabalhar os valores morais na educacao infantil

por meio de uma formacdo humanizadora visando a educagcdo como um processo social.
METODOLOGIA

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, uma vez que objetiva interpretar um
determinado fendmeno com base na observacdo, na descricao, na analise e na compreensao. A
investigacao qualitativa, conforme afirmam Lessard-Hérbert, Goyette e Boutin (1994), parece
dar lugar ao contexto da descoberta antes e durante o levantamento dos dados; ou seja, de
acordo com os trés mencionados autores, as hipdteses e as questdes ndo estdo totalmente
formuladas no inicio da pesquisa.

O método utilizado para a pesquisa é a pesquisa bibliografica. A pesquisa
bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-
se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto (FONSECA, 2002, p. 32).

Na esteira do pensamento de Fonseca (2002), o presente estudo utilizou como documentos
livros, artigos, sites e outras informacOes ja publicadas, para exercer a reflexdo proposta por este
artigo.

A presente pesquisa desenvolveu-se em trés fases: a primeira recorreu a uma selegdo de

autores para a realizacdo da pesquisa, bem como a escolha de sites e revistas, todos empregados para

obter um embasamento tedrico. A segunda etapa dirigiu-se a verificacdo das informacles ja

selecionadas e a leitura de todo o contetido teorico para a conclusdo da pesquisa. Por Gltimo, a terceira

® Orealc é a sigla da Oficina Regional da Educago para América Latina y el Caribe. Exerce uma misso de
conhecimento da educacéo, juntamente com os direitos humanos durante toda sua existéncia.
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fase empreendeu, apds uma leitura atenciosa, uma andlise dos dados, ou seja, a escrita de todo o

embasamento teorico obtido por meio da leitura dos livros, artigos, sites e revistas.
Enfim, toda essa trajetéria foi de extrema importancia para a realizagdo da reflexdo proposta
como finalidade deste trabalho.

DESENVOLVIMENTO

Entretanto, ainda mais atualmente, hd quem pergunte: “Qual ¢ a necessidade de
estudar a moral na educagdo?”. Para responder a essa indagacao, ¢ preciso relembrar as ideias
do filésofo grego Aristoteles. De acordo com ele, as virtudes exercem um carater valorativo
para o individuo na sociedade; dito de outra forma: ao assumir uma virtude, o individuo esta
favorecendo a formacéo de sua subjetividade.

O mesmo acontece com os valores morais, se desenvolvida satisfatoriamente, resulta
em aspectos positivos na formacdo dos individuos. Estd comprovado que, quando atingem a
vida adulta, h4 mais chances de desenvolverem outras virtudes, como a bondade e a
cooperacdo. De acordo com o dicionario de Houaiss (2001),* aos valores morais como
conjunto de regras, normas de uma sociedade ou determinada regido. Outros dicionarios,
como o “Aurélio” e o “Lexis”, definem “valores morais” da mesma maneira, além de
acrescentarem palavras sindnimas como: principios, moral, preceitos, padrdes, crencas,
normas, regras, convicgoes.

Aristételes foi um dos primeiros pensadores a refletir acerca de questdes éticas na
sociedade. Para ele, o agir ético ndo € um meio, mas um fim, e para agir eticamente é
necessario que haja uma racionalidade relativa a como o ser humano interage com o mundo
(ARISTOTELES, 1992). Tal racionalidade refere-se os valores morais, ao Cristianismo e a
benevoléncia.

Diante dos questionamentos com 0s quais nos deparamos e da importancia social e
cientifica de estudar os valores morais e as virtudes na Educagéo, conduziremos nosso estudo
para a investigacdo sobre a maneira pela qual se da os valores morais na Educacéo Infantil.

O tema “moralidade humana” é objeto de estudo ha muitos anos, desde os estudos de

Aristoteles até os dias atuais. Na visdo aristotélica, as virtudes sdo constituintes do carater
humano, o qual é relacionado com a origem social do individuo por meio da educagédo

transmitida pela cultura e pela sociedade na qual esta inserido. Afirma o filésofo grego que as

* O Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa foi elaborado pelo lexicografo brasileiro Anténio
Houaiss. Sua primeira edi¢do foi lancada em 2001, no Rio de Janeiro, pelo Instituto Antdnio Houaiss.
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virtudes sdo habitos adquiridos que conduzem os sujeitos em suas vidas. Para o sujeito tornar-

se um ser virtuoso, segundo o ponto de vista aristoteliano, € necessario equilibrio, isto é, um
meio-termo, expressdo utilizada nas proprias obras do mencionado pensador.

Para Aristoteles é preciso educar criando habitos, desde o principio (Educacao
Infantil). Uma vida regada com a felicidade se faz conforme a educacdo de valores. A virtude
como elemento fundamental dentro dos valores morais de acordo com Aristételes, depende da
pratica desses valores morais.

Ainda para o autor, nenhum individuo nasce virtuoso, mas sim, construido com os
ensinamentos principalmente na educacdo escolar (pratica). S6 nos tornamos justos
praticando atos justos, s6 somos bons, praticando bons atos. Os valores morais € regada pela
educacdo, pois ela é uma disposicdo de carater que torna alguém bom e o faz agir bem.

Em meios as integracdes dos conhecimentos do mundo globalizados, suas medicGes
com as novas tecnologias, é necessarios pensar na educacdo de valores com um aporte
humanista onde, o principal objetivo é tornar uma educacdo consciente, voltada para 0s
valores morais visando 0s pensamentos, acées 0S povo.

A moralidade humana, é resultado dos processos vividos em nossas relacdes sociais e
comega a ser construida desde muito cedo. As criangas, desde 0 nascimento, estdo imersas em
grupos sociais, com regras, normas, valores e expectativas que serdo vivenciados e
internalizados de forma ativa ao longo de seu desenvolvimento. A familia e a escola sdo
grupos importantes para a construcdo da moralidade infantil e merecem atencdo especial das
pesquisas que optam por estudar o desenvolvimento do juizo moral infantil.

A consequéncia mais direta de ndo se ater a moralidade infantil € o prejuizo a
construcdo da moralidade no adulto. Para La Taille (2009), grande parte das pesquisas sobre a
moralidade revela a dificuldade de adolescentes e adultos construirem a autonomia moral,
mesmo estando dentro de certos limites de idade.

RelagBes humanas s&o vistas como relagdes de troca de um mercado. Elementos de
justica, reciprocidade, reparticdo igualitaria estdo presentes, mas ndo sao sempre interpretadas
de um modo fisico, pragmaético. A reciprocidade ¢ do tipo “vocé coga minhas costas e eu cogo
as suas’’. (LA TAILLE, 2009, p. 17).

Em uma sociedade na qual os principios morais estdo cada vez mais esquecidos, falar

sobre o juizo moral ndo ¢ tarefa facil, porém necessaria, uma vez que € extremamente
importante a todos o0s aspectos da vida pessoal e social dos sujeitos.
Segundo o citado estudioso suico, “toda moral consiste num sistema de regras, ¢ a

esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
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regras” (PIAGET, 1994, p. 11). Dessa forma, muito mais importante ¢ entender os processos

mentais que levam a respeitar ou ndo determinadas regras.

A filosofia proporcionou grandes reflexdes acerca da necessidade de introduzir
investigacOes sobre o tema enfocado aqui. Observe-se, por exemplo, o que diz Bovet (1911,
p. 64): “[...] les principes moraux ont, dans ’individu et dans la race, une histoire, que la
psychologie de laboratoire éclaire d’une lumiére singuliérement vive” (numa traducgéo
aproximada feita por nos: “os principios morais tém, no individuo e na raga, uma historia, que
a psicologia experimental explicita com uma luz singularmente brilhante”).

Para Piaget (1994), ha um possivel paralelismo entre o desenvolvimento da logica e a
formacdo do juizo moral no sujeito. Na esteira do raciocinio piagetiano, Freitas (2002, p. 305)
afirma que o desenvolvimento cognitivo acompanha pari passu a ‘“constituicio dos
sentimentos”.

Piaget (1994) apoiou-se na filosofia de Kant para definir as trés tendéncias morais que,
segundo ele, fazem parte do desenvolvimento do juizo moral na crianca: a heteronomia e a
autonomia.

Na fase denominada anomia, periodo que vai do nascimento até por volta dos trés ou
quatro anos de idade, a crianca ainda ndo tem consciéncia das regras, e seu agir é direcionado
para a satisfacdo de impulsos motores ou de suas fantasias. Nesse estagio, esta ausente a
preocupacao com regras coletivas e com as atividades em grupo.

Durante a heteronomia, propensdo que dura dos 4 aos 9 anos de idade, em média, a
crianca ja percebe a existéncia de regras e aparece o interesse em participar de atividades
coletivas. As normas, no entanto, sdo concebidas por ela como algo sagrado e imutavel,
estabelecidas por uma entidade divina ou pela tradi¢do, e nunca como produto de um contrato.
De acordo com Piaget (1994, p. 101), a heteronomia é a “moral do dever”. °> A prética das
regras € imitativa, ou seja, a crianca obedece a determinadas normas, seguindo os modelos
oferecidos pelos adultos ou por companheiros mais velhos; porém, adapta-as segundo seu
egocentrismo e ndo tem consciéncia do que elas significam.

Nesse periodo, as criangas julgam os atos alheios por meio do que Piaget (1994, p.

103) designou “julgamento por responsabilidade objetiva”, no qual a crianga leva mais em

conta as consequéncias materiais do fato infrator do que a inten¢do de quem cometeu a falta.

> A heteronomia é uma inclinacdo moral na qual as regras provém dos outros, de fora do individuo, e s&o
seguidas, sobretudo, pelo medo da punicdo. Durante a fase da autonomia, ao contrario, as regras sdo entendidas
como contratos construidos entre os individuos e o respeito a elas parte do interior das pessoas, ndo sendo
necessarias referéncias externas superiores para legitima-las.
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Criangas com propensdes predominantemente heterdbnomas julgam as agOes alheias

com muita rigidez, sugerindo punic¢des rigorosas para aqueles que cometeram alguma falta
causadora de grande prejuizo material; entretanto, ndo consideram a intencdo dos envolvidos.

A teoria piagetiana ampliou horizontes no que concerne as questdes morais no sujeito,
visando a realizagdo de pesquisas na area do desenvolvimento moral. Assim, o pensador sui¢o
acreditava que a moral ndo constituia somente uma transmissdo de normas e valores
socialmente compartilhados, e sim uma difusdo dessas regras e valores por meio de um
processo de desenvolvimento moral no qual a aquisi¢do da autonomia seria 0 ponto final. Um
dos sucessores de Piaget, Lawrence Kohlberg, formulou uma teoria centrada na razéo e que
conferia grande énfase a autonomia.

Atualmente, no Brasil, 0s estudos sobre a moralidade e suas virtudes se tém mostrado
de grande importancia para o desenvolvimento da Educacdo, ao propor reflexfes acerca da
temética sob a dtica aristotélica, isto €, pela perspectiva da virtude. Esse movimento se
estabeleceu por intermédio de Yves de La Taille. Autor de varias obras, esse estudioso sempre
buscou novas formas de pesquisar o desenvolvimento moral nas criancas, mediante a
1dicotomia entre direitos e deveres.

La Taille desenvolveu uma nova proposta de trabalho com virtudes como gratidao,
coragem, temperanca e generosidade, segundo uma perspectiva pré-social. Assim é que se
pretende desenvolver o estudo que propomos: Investigar como ocorre a préatica dos valores
morais na Educacdo Infantil em contextos educacionais diferentes Brasil e Cuba.

Ainda conforme La Taille (2000), o desejo relacionado a virtude vai além do simples
prazer fisico. Transcende-se o fisico na busca da harmonia e do equilibrio dos prazeres —
busca essa cuja meta fundamental é a felicidade. Nas palavras do autor: “o ‘dever fazer’,
essencial a moral, corresponde a um querer fazer’” (LA TAILLE, 2002, p.14). Nessa mesma
linha, podemos pensar a dimensao ética conforme Aristételes, para quem a ética é a busca da
felicidade.

O sentimento intimo do ser humano indica o dever moral quando ndo coincide com a
demanda exterior, isto ¢, quando se trata de “querer fazer’’ e de “uma “vontade boa’’, para

empregar um termo kantiano (LA TAILLE, 2006).

Piaget observava a heteronomia em criangcas menores, quando elas demonstravam
preocupacdo com um sujeito ético (o que esta interligado ao desenvolvimento moral da
obediéncia). Diante dessas implicacbes, La Taille (2006, p. 110), expbe 0 seguinte

questionamento: “[...] ao compreender a moralidade, estaremos concebendo o ser humano
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como um ‘saco de virtudes’? De modo algum. Uma teoria de ‘saco de virtudes’ pressupoe

justaposicao entre diversas virtudes”.

Embora nédo seja o unico ambiente adequado para trabalhar as virtudes, a escola é
provavelmente o mais apropriado, porque € ai que 0s grupos sociais se formam e constituem
seus valores morais e virtudes.

Quando falamos em valores morais na escola, ndo estamos referindo-nos a disciplina
de Educacdo Moral e Civica (ja excluida, alids, dos curriculos escolares). Entre as novas
estratégias para o desenvolvimento de tais valores, apontamos a transversalidade, inserida
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

Apesar de apresentar a ética como uma proposta a ser trabalhada em conjunto e em
todas as matérias, ndo demonstra, entretanto, preocupacdo com os valores morais. Se
acreditamos que os valores morais enriquece o campo da educagdo, parece-nos pertinente,

entdo, elaborar propostas pedagdgicas que possam favorecé-la (VALE, 2012).

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Brasil ha uma énfase na construcdo social do professor como um ser social critico
e um agente transformador da sociedade. Pensar na educacdo como um processo social e
humano caracteriza na educacdo de qualidade e na formacdo de individuos autbnomos e
criticos.

Os profissionais de pedagogia em Cuba recebem uma educacdo desde seu primeiro ano
voltado para um ensino humanizador. Enxergam seus alunos como um processo importante
para a sociedade e a educacdo moral como uma alternativa para estabelecer uma educacgéo por
meio das virtudes.

Trabalhar as virtudes na infancia é essencial porém, dificil. Portanto, é necessario
destacar a qualidade na formacdo desse profissional, para saber quando agir mediante uma

situacdo de conflito e como fazer essa situacdo se tornar um momento rico para trabalhar as

virtudes na infancia.

Hoy en el mundo de globalizacion neoliberal, el problema de las crisis y
degradacion de los valores Morales, es resultados y causa de los problemas
globales que afetam tanto a los seres humanos, como al médio ambiente. En
ello la agrudizacion de la contradiccion entre la ética del ser y la ética de
tener y del todo vale, es uma amenaza real de la absorcion de los valores
identitarios y culturales de los pueblos del tercer mundoo, por las posiciones
hegemonicas de uma super cultura y valores globales que los paises del
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primer mundo tratan de imponer a toda costa y a culquier precio.

(ARTEAGA, 2015, pg. 16).

Para a autora a Educacdo tem seu processo formativo com uma instituicdo social. O
cognitivo, afetivo e social deve ser trabalhados com conjunto, levando em consideragéo as
vivéncias dos alunos, seu contexto social, estabelecendo lagos afetivos e respeitando os

processos cognitivos de cada aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A moral tem uma importante esfera para a regulamentacao e autoregulacao consciente
de suas atitudes e do seu comportamento humano na sociedade. Pensar na importancia de
trabalhar os valores morais na educacdo infantil é ser uma educagdo humanizadora onde, a
educacdo vai além dos conteudos, passando a ser um integrador de conhecimentos e
habilidades socias.

Libaneo fez algumas consideragfes importantes sobre os reducionismos das novas
experiéncias na formagéo de educadores.

O esfacelamento dos estudos no ambito da ciéncia pedagdgica, com a
consequente subjuncdo do especialista no docente, e a improcedente
identificacdo dos estudos pedagdgicos a uma licenciatura, talvez sejam dois
dos mais expressivos equivocos tedricos e operacionais da legislacdo e do
proprio movimento da reformulacéo dos cursos de formagéo do educador, no
que se refere & formagao do pedagogo. (LIBANEO, 1991, p. 115).

Esse autor destaca a questdo de “comecar pelo basico” e prosseguir até o profissional.
Na opinido do autor, onde hd uma pratica educativa com algum objetivo existird também uma
Pedagogia.

Libaneo (1991) considera a Pedagogia uma area de conhecimento relacionada com a
realidade no seu contexto social. Ele considera o pedagogo um profissional que articula os
fatos, as estruturas, 0s contextos e as situacdes com sua pratica educativa. Assim, a relacdo
entre a teoria e a pratica tem papel fundamental para a construgédo da qualidade na Formagéo
dos Professores.

A profissional da Educacdo deve sempre compartilhar conhecimentos considerando, a

pertinéncia social. Trabalhar os valores morais e suas relagdes com o mundo globalizado tem
um papel importante para conviver em uma sociedade justa.
“E necessario aplicar um enfoque ético, axioldgico y humanista de forma sisteméatica e

intencionada com sua forma educativa e investigacdo pedagogica nas diferentes &reas”
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(ARTEAGA, 2015, p. 54).
Desenvolver uma ética profissional tendo como base o respeito com a dignidade

humana, a solidariedade, a cooperacao, colaboracdo sao fatores essenciais para trabalhar os
valores morais na educacéo infantil.

As competéncias dos professores em relacdo ao ensino dos valores morais com relagédo
ao conhecimento, representa a pedagogia como uma ciéncia onde, 0S aspectos sociais,
afetivos e cognitivos se relacionam de uma forma unificada.

Os estudos da dimensao ética e moral € de extrema importancia no mundo atual, as
propostas de pesquisas tem seus objetivos centrados na formacdo dos profissionais de
educacéo assim como, 0s sujeitos que estdo em processo de formacao.

Portanto, as relacdes entre a proposta de uma dimensdo ética de qualidade na formacéo dos
profissionais de educacdo, tendo como referéncia a educacdo de Cuba, segue em conexdo,
pensando sempre na qualidade do ensino dos valores morais na educacdo infantil e sua

importante para a formagdo do humano de forma integral para a sociedade.
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