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RESUMO

A educacdo é uma das instancias mais importantes no contexto social, pois pode intervir e contribuir a
sua conservacdo ou mudanca. O ato de avaliar, nessa perspectiva, assume posicionamento
indispensavel a constituicdo da educacdo, pois € 0 mesmo que permite a reflexdo sobre a acdo, através
dos resultados obtidos, ou a mera classificagdo da aprendizagem. Este estudo teve como objetivo geral
compreender como 0 contexto social dos alunos atrelado as avaliagdes educacionais contribui para a
formacdo e pratica social. A pesquisa bibliogréfica, realizada em 2019, foi pautada na abordagem
qualitativa. Foi possivel perceber que o contexto social dos seres humanos interfere nos processos de
ensino e de aprendizagem, pois pode auxiliar na aquisi¢do de capital cultural dos estudantes, fazendo
com que esses tenham vantagens ou desvantagens iniciais que se prologam durante todo o percurso
formativo. As avaliagbes, enfim, contribuem a conservacdo social, se posicionando como
classificatorias e punitivas. Contudo, podem contribuir a transformagdo sendo diagnosticas e
formativas e, consequentemente, fazendo o aluno elaborar o senso critico e a emancipagdo, por meio
da formacao humana. Neste sentido, as experiéncias escolares contribuem a formagdo humana e social
dos sujeitos e, assim, a avaliagdo escolar precisa assumir o seu papel de direcionar 0s processos de
ensino e aprendizagem & reflexdo critica sobre a realidade, opondo-se ao sistema de mensuragdo
estabelecido por provas e testes padronizados.

Palavras-chave: Avaliacdo, Educacdo transformadora, Educacdo conservadora, Formacao
Humana, Contexto social.

INTRODUCAO

A educacdo é uma das instancias mais importantes no contexto social, pois pode
intervir ou contribuir a sua conservagdo. Sendo assim, ao educar se desenvolve uma acdo
ideoldgica, que converge a constituicdo do destino das pessoas que ingressam nesse processo.
O ato de avaliar, nessa perspectiva, assume um posicionamento indispensavel a elaboracdo do
modelo de educacdo, pois € 0 mesmo que permite a reflexdo sobre a acdo, por meio dos
resultados obtidos, ou a mera classificagdo da aprendizagem.

Com isso, definiu-se como objetivo geral ao estudo: compreender como o contexto

social dos alunos, atrelado as avaliagdes educacionais, contribui para a formacdo e pratica

social. E como objetivos especificos: analisar como o contexto social dos alunos interfere nos
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processos de ensino e de aprendizagem; entender como as avaliagfes educacionais

contribuem para implantagdo de um modelo educacional; e discutir como as vivéncias
escolares corroboram para a formagdo humana e préatica social das pessoas.

Como justificativa académica ao estudo, revela-se que esses saberes cientificos
auxiliam no desenvolvimento das formacdes inicial e continuada do magistério, buscando
desenvolver com a educagdo o senso critico na atuacdo profissional. Quanto a justificativa
social, acredita-se que a populacdo percebera os métodos utilizados pela escola na exclusédo
gradativa dos sujeitos e se conscientizard para a acdo transformadora. Na dimenséo pessoal,
destaca-se que, por se estar no Curso de Licenciatura em Pedagogia, esses conhecimentos
auxiliardo no desenvolvimento de uma educagdo transformadora e para 0 exercicio da
docéncia.

O trabalho se estruturou, na apresentacdio da metodologia e, depois, no
desenvolvimento, mostrando os aportes tedricos que fundamentam esse trabalho, na discussédo
e exposicdo dos resultados, encontrados mediante a discussdo bibliogréfica das categorias:
avaliacdo escolar; formacdo humana; e pratica social. E, por fim, tem-se as consideracdes

finais e referéncias.

METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica, realizada em 2019, buscou, por meio da analise de classicos
e comentadores sobre estudos de Avaliacdo, Educacdo Transformadora e Educacdo
Conservadora, compreender como 0 contexto social das pessoas, atrelado as avaliacGes
educacionais, contribui a formacdo e pratica. Nesse sentido, com as descobertas viabilizadas
se espera modificar as concepgles opressoras que permeiam o ato de avaliar. Porquanto, “[...]
para que a ciéncia avance e, consequentemente, o conhecimento cientifico é preciso que a
pesquisa se desenvolva como estratégia para o progresso do conhecimento humano. [...]”
(LIMA et al, 2010, p. 22). Dessa maneira, com esta investigagdo busca-se avancar em

aspectos que circundam o desenvolvimento humano, sobretudo, & qualidade da educacéo.

DESENVOLVIMENTO

O ser humano ¢ constituido por cultura e, com isso, influencia em todos 0s espacos

geogréficos e histdricos que ocupa por meio de suas criacdes. A cultura estd em constante
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transformacdo e media o sujeito na elaboracdo de sua prépria historia, para que seja um

transformador e ndo mero objeto. (FREIRE, 1979).

Ao partir da perspectiva da escola e sua funcdo como conservacdo social, as
contribuicdes de Bourdieu fazem-se relevantes neste estudo, ja que “[...] tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, 0
sistema escolar é levado a dar sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura.”
(BOURDIEU, 2003, p. 53). Desse modo, houve maior democratiza¢do no acesso a educacao,
porém devido ao contexto social em que as pessoas estdo inseridas, estes, j& adentram com
discrepancias, pois o capital cultural herdado pelos pais e pela promocéo de experiéncias
culturais, contribuem para legitimar as desigualdades decorrentes das classes sociais
estabelecidas.

Ao compreender a educagdo como uma pratica social que se realiza permeada por
ideologias sociais, por meio de sujeitos histéricos, tem-se que a avaliagdo neste contexto se
apresenta como: “[...] uma atividade politica que, através de alguns procedimentos, procura
manter o controle, a organizacdo, seja de uma sala de aula, quando realizada pelos
professores, seja de uma instituicdo escolar, quando aplicada pelo Estado [...]”” (COCCO;
SUDBRACK, 2012, p. 3). Logo, a avaliagdo escolar desenvolve-se para que se mantenha o
controle das atividades realizadas, a disciplina dos alunos em sala por parte dos professores,
como também, a verificacdo quanto ao nivel de ensino e de aprendizagem dos alunos de uma

instituicdo de ensino. Assim,

Ao estabelecer a avaliagdo como um instrumento de exclusdo, também se
estabelece um sistema de controle social, em que s6 tem acesso a
determinados privilégios 0os que se adequarem ao sistema definido por
aqueles que detém o poder e de ditar o que é ensinado e 0 que é cobrado.
(FREITAS; COSTA; MIRANDA, 2014, p. 6).

Portanto, a avaliacdo quando colocada a escola como um mecanismo que contribui
para reforcar a exclusdo socialmente dos individuos estabelece um controle social rigido, onde
apenas o0s sujeitos que detém capital cultural e que compdem as classes sociais mais abastadas
conseguem éxito com relacdo ao ensino e a aprendizagem e aqueles que ndo possuem o

mesmo contexto social acabam por ndo desempenhar habilidades e competéncias exigidas e,

assim, ficam entregues cada vez mais ao fracasso escolar. Em adicéo, a isso se complementa

que:

O sistema escolar ndo demonstra estar tdo interessado em que o educando
aprenda, a partir do momento em que investe pouco na educacao. Os dados
estatisticos educacionais estdo ai para demonstrar o pequeno investimento,
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tanto no ponto de vista financeiro quanto do pedagdgico, na efetiva

aprendizagem do educando. (LUCKESI, 1998, p. 99).

Logo, o sistema escolar, partindo da Otica dominante manifesta pouco interesse a
aprendizagem do educando, ja que ha pouco investimento na educacdo. Dessa forma, é
possivel perceber, que os investimentos disponibilizados tanto em aspectos financeiros quanto
pedagdgicos, sdo incipientes e que, com isso, agravam ainda mais as dificuldades no processo
de ensino e de aprendizagem escolar. As avaliagcbes educacionais apresentam-se, muitas
vezes, por meio de provas e testes, os quais buscam classificar o nivel de aprendizado dos
discentes e, assim, ¢ “[...] um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos
0s que passarem pelo ritual escolar, possibilitando a uns o acesso e aprofundamento no saber,
a outros a estagnacdo ou a evasdo dos meios do saber. Mantém-se, assim, a distribuicdo
social.” (LUCKESI, 1998, p. 37). Desse modo, as avaliagdes que tém este fim, classificar os
alunos conforme o seu rendimento escolar e ndo consideram suas singularidades e avangos
cotidianos, contribuem a estratificacdo social.

A vista disso, como apontam Cocco e Sudbrack (2012), a escola deveria por meio de
suas avaliacbes acompanhar o desenvolvimento do educando e ndo se restringir a dados
numéricos. Destaca-se que as notas obtidas pelos menos devem desempenhar a funcéo
diagnostica sobre a aprendizagem e a evolucdo gradativa do sujeito, onde o professor precisa
assumir o compromisso de intervir pedagogicamente para garantir o direito de aprendizado
aos alunos. Logo, o docente necessita estar constantemente refletindo sobre sua pratica
pedagdgica e momentos da acdo didatica, assim como, a evolucdo do estudante, para que
assim surjam alternativas que direcionem melhor os processos educativos escolares.

Visto isso, pode-se inferir que “[...] a avaliagdo ndo pode ser uma pratica isolada do
todo, segmentada, ela compde a trama escolar, se emaranha nos discursos produzidos sobre o
aluno [...]” (CHRISTOFARI; BAPTISTA, 2012, p. 11). Assim sendo, a avaliacdo esta
intrinsecamente relacionada as relagbes pedagodgicas que sdo desenvolvidas em ambito
escolar. Em acréscimo, comenta-se que “[...] avaliar é antes de tudo um ato de investigagao,
de reflexdo, de intervencdo e de interacdo em que cada sujeito envolvido deve desenvolver da
melhor forma possivel o seu papel, visando [...] uma aprendizagem consistente e autbnoma.”
(FREITAS; COSTA; MIRANDA, 2014, p. 12). Portanto, a avaliagdo educacional se situa,
nesta perspectiva, & uma investigacao que deve pautar-se em buscar melhores caminhos para

que seja desenvolvida uma aprendizagem mais integral e autbnoma aos sujeitos.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ >Vl CONGRESSOe
@?Je& EDUCACAO

Ao refletir e situar a avaliacdo escolar como uma possibilidade de transformacéo

social a partir da tomada de consciéncia dos individuos e, por conseguinte, suas posturas, é

interessante salientar que:

[...] somente uma instituicdo cuja funcéo especifica fosse transmitir ao maior
namero possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio as atitudes e
as aptidoes que fazem o homem ‘culto’ poderia compensar [...] as
desvantagens daqueles que ndo encontram em seu seio familiar a incitagédo a
prética cultural. (BOURDIEU, 2003, p. 61).

Desse modo, para que haja ao menos uma equalizacdo minima entre as discrepancias
culturais dos individuos por meio de seu contexto social, coloca-se as atividades culturais
desenvolvidas pela escola como intervengdo necessaria. Em virtude disso, a escola por meio
da préatica avaliativa pode ser um importante mecanismo de transformacéo social, a medida
em que: “O desenvolvimento de uma consciéncia critica permite ao homem transformar a
realidade [...] Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo aos
desafios do mundo, véo temporalizando os espacos geogréaficos e vao fazendo historia pela
sua propria atividade criadora.” (FREIRE, 1979, p. 33). E, assim, quando os homens se unem
por intermédio da aprendizagem significativa de um saber critico e reflexivo, estes abrem
espacos para discussdes e colocam-se firmes quanto as transformacfes sociais, essas tdo

necessarias nesta sociedade atual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola ndo é a Unica instituicdo que constitui a formacdo humana dos individuos,
pois a familia, os grupos de amigos e os demais agrupamentos sociais, em que 0S Seres
humanos se inserem, também contribuem a esse processo. Assim, no ambito escolar
convivem diferentes sujeitos e nos paragrafos seguintes busca-se analisar como o contexto
social dos alunos interfere no ensino e na aprendizagem. Dessa forma, se dialogara sobre a
Escola Conservadora e a Escola Libertadora, mostrando como essas concepcdes discutem
sobre a influéncia do contexto social na educacdo, enfocando na instrugdo formal. Por fim,
serdo expostas as conclusdes, surgidas mediante essa vinculagdo do pensamento de Bourdieu
(2007) e Freire (1994).

Diante disso, Bourdieu (2007, p. 42, grifo do autor) retrata que:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,

um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e

profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as
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atitudes face ao capital cultural e & instituicdo escolar. A heranca cultural [...]
é a responsavel pela diferenca inicial das criangcas diante da experiéncia
escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.

O capital cultural representa uma disposicado inicial, dos filhos da classe rica, que situa
discentes em vantagem quanto aos estudos. O que faz com que as taxas de éxito iniciais sejam
superiores as dos alunos da classe popular. Nesse sentido, caso essas disposi¢fes sejam
tomadas como dom ou produto da dedicagéo e as dificuldades dos outros alunos que nédo
possuem o mesmo capital cultural dos que conseguiram um melhor resultado e, assim, se nao
forem trabalhadas na pratica pedagodgica, os mais aptos continuardo a frente na aprendizagem
e 0s menos aptos serdo excluidos gradativamente.

Quanto a excecdo da classe popular que obtém éxito, Bourdieu (2007, p. 43) diz que:
“[...] os filhos das classes populares que chegam até o ensino superior parecem pertencer a
familias que diferem da média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural global como por
seu tamanho [...]”. Além disso, acredita-se que esses receberam incentivos de seus pais, sendo

acompanhados com auxilio diante as dificuldades de aprendizagem. Em adicéo,

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao meio
somente o0s h&bitos e treinamento diretamente utilizdveis nas tarefas
escolares, e a vantagem mais importante ndo é aquela que retiram da ajuda
direta que seus pais Ihes possam dar. Elas herdam também saberes [...]
gostos ¢ um ‘bom gosto’, cuja rentabilidade escolar ¢ tanto maior quanto
mais frequentemente esses imponderaveis da atitude sdo atribuidos ao dom.
[...] (BOURDIEU, 2007, p. 45).

As habilidades dos alunos sao tidas como “dons”, o que faz com os docentes excluam
aqueles que ndo possuem os “dons” necessarios a aprendizagem e enalteca os que sao dotados
por essas qualidades. Assim, a escola se torna um ambiente conservador e reprodutor das
relagdes sociais e vigentes. Nessa perspectiva, “[...] os obstaculos sdo cumulativos, pois as
criancas das classes populares e médias que obtém globalmente uma taxa de éxito mais fraca
precisam ter éxito mais forte para que sua familia e seus professores pensem em fazé-los
prosseguir seus estudos. [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 50). Dessa forma, as fragilidades nédo
sdo trabalhadas e, a cada outra aprendizagem sao intensificadas. Com isso, determinados

discentes sdo excluidos em virtude de experiéncias do contexto social, que ndo desenvolvem

habilidades referentes ao estudo escolar, ponto esse que necessita de mais debates e estudos.
Portanto, quanto a Escola Conservadora, relata-se que “[...] as vantagens e
desvantagens sdo cumulativas [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 51). E, assim, determinados seres
humanos sdo excluidos processualmente, pois, ao chegarem ao fim da etapa da educagéo
basica, percebem que ndo adquiriram 0s conhecimentos necessarios para ingressar na
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universidade e ter condi¢es melhores, quanto as dimensdes sociais e econémicas. Por isso, a

opressdo iniciada na escola se estendera ao ambito social, aspecto que estd atrelado com a
funcdo social da escola.

Quanto a Escola Libertadora, defendida por Freire, destaca-se que nesse ambito é
desenvolvida a formacdo critica, que permite a humanizacdo e consciéncia do estado de
opressdo. Assim, “[...] A libertagdo auténtica, que ¢ humanizagdo, em processo, ndo ¢ uma
coisa que se deposita nos homens. [...] E praxis, que implica na acéo e na reflexdo dos homens
sobre 0 mundo para transformé-lo.” (FREIRE, 1994, p. 38). Desse modo, Freire acredita que,
por meio da reflexdo sobre as circunstancias excludentes é possivel a humaniza¢do do
homem, para que assim, possa organiza-se com 0s demais e transformar o meio a qual esta
inserido. Freire ressalta que: “Para o pensar ingénuo, o importante ¢ a acomodacao a este hoje
normalizado. Para o critico, a transformacdo permanente da realidade, para a permanente
humanizag¢do dos homens. [...]” (FREIRE, 1994, p. 47). Sao colocadas em discussdo neste
ponto, a acomodacdo e a transformacgdo, pois ambas se contrariam e, por conseguinte,
originam aspectos opostos. A acomodacao parte de uma Educacdo Acritica e a transformacéo
de uma Educacéo Libertadora.

Nesse contexto, “Criticos seremos, verdadeiros, se vivemos a plenitude da praxis. [...]”
(FREIRE, 1994, p. 73). Ou seja, € preciso que haja a mediacdo entre a teoria e a prética, entre
0 senso critico e 0 senso comum, buscando refletir e agir de modo transformador na
sociedade. Assim, Freire demonstra como 0s oprimidos podem se libertar, ou seja, como a
Educagdo Transformadora acontece: “Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente,
0 opressor, e se engajam na luta organizada por sua libertacdo, comegam a crer em si mesmos,
superando, assim, sua ‘convivéncia’ com o regime opressor. [...]” (FREIRE, 1994, p. 29).
Quando ocorre o dialogo critico e reflexivo, origina-se a consciéncia de oprimido e como
consequéncia tem-se a busca numa luta organizada liberta-se, e a libertacdo, entdo, viabiliza a
transformacéo social.

Portanto, o contexto social dos discentes interfere no ensino e na aprendizagem, pois
auxilia na aquisicdo de capital cultural dos estudantes, fazendo com que esses tenham

vantagens ou desvantagens iniciais que se prologam durante todo o percurso. Contudo, caso

haja auxilio da familia e conscientizagdo dos docentes, para que mudem essa situacao, pode
ocorrer uma assimilacéo critica, por parte dos individuos, o que modificara a opressdo a qual
esses estdo submetidos. Buscou-se entender como as avaliagfes educacionais contribuem para
implantacdo de um modelo educacional que n&o sirva para aumentar disparidades entre as
classes sociais. Visto que avaliar é analisar a aprendizagem dos alunos e buscar intervir nessa
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situacdo. Porém, por vezes, a avaliacdo se reduz a uma exposi¢do de valor que representa a

aprendizagem dos alunos, para classifica-los.

Em continuidade, se expressa que “A pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu
sentido pleno, sé serd possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na
aprendizagem do educando, ou seja, h& que se estar interessado em que o educando aprenda
aquilo que estd sendo ensinado. [...]” (LUCKESI, 1998, p. 99). E, para isso, o professor
precisa se atentar as habilidades que o aluno estd desenvolvendo, sempre procurando
aprimorar 0s saberes dos mesmos. Além disso, “[...] Noés, professores, assim como
normalmente os alunos e seus pais, interessamo-nos pela aprovacdo ou reprovagdo dos
educandos nas séries escolares; porém estamos pouco atentos ao seu efetivo
desenvolvimento.” (LUCKESI, 1998, p. 99). Ou seja, em muitos casos, 0 que desperta a
atencdo dos educadores sdo os resultados, enquanto isso, a aprendizagem e atuacdo critica na
realidade sdo negligenciadas. E, por vezes, os alunos que conseguem ser aprovados nédo
haviam constituido os saberes necessarios a esta aprovacdo, porque o professor se sentiu
pressionado a aprovar os alunos e, com isso, acabou aprovando até 0s que ndo possuiam
disposicdes para ingressar na série posterior.

Nesse sentido, “A avaliagdo também ¢ usada como forma de punicao e hierarquizag&o.
Todavia, quando usada como um meio de puni¢cdo ou como uma Vvia excludente, ela se torna
um instrumento de controle e de reprodugdo. [...]” (FREITAS; COSTA; MIRANDA, 2014,
p.5). Por isso, a avaliacdo pode proporcionar a instituicdo um modelo educacional, que, nesse
caso, seria 0 conservador. Porguanto, os discentes seriam levados a exclusdo e a opressdo, 0
que conservaria as concepgdes sociais as quais estdo inseridos. Portanto, a avaliacdo
educacional oriunda posturas nos alunos, que sdo subsidiadas pela acdo dos professores
mediante o contato com os resultados. As condutas que podem surgir sdo a atencdo e a busca
pela aquisicdo do saber ou o sentimento de impoténcia e a negligéncia quanto aos estudos.
Assim, esse processo é imprescindivel ao delineamento das concepgdes ideoldgicas a qual a
escola se destina. A familia, por ndo ver mais resultados na escola, também passa a
desvalorizar pode desvalorizar essa etapa e instigar seus filhos a ingressarem no mercado de

trabalho cada vez mais cedo. Bourdieu (2007, p. 221) também discute esses aspectos,

argumentando:

[...] a instituicio escolar tende a ser considerada cada vez mais, tanto pelas
familias quanto pelos préprios alunos, como um engodo, fonte de uma
imensa decepcdo coletiva: essa espécie de terra prometida, semelhante ao
horizonte, que recua na medida em que se avanca em sua direcéo.
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As implicacbes da escola para a vida ndo sdo significativas, o que faz com o0s

individuos fiqguem desacreditados e desmotivados a ingressarem no ambiente escolar. Com
isso, outro problema é originado, a evasdo escolar, que acontece tanto pela necessidade de
trabalhar quanto pelo ndo reconhecimento da importancia de se estar nesse recinto. As
avaliacdes, enfim, contribuem a conservagdo social, se posicionando como classificatérias e
punitivas. Contudo, podem contribuir a transformacdo sendo diagnoésticas e formativas e,
consequentemente, fazendo o aluno elaborar o senso critico e a emancipacao, por meio da
formacéo humana.

Em continuacdo, esse texto ird ocupar-se em discutir como as vivéncias escolares
corroboram para a formacao humana e préatica social. Em primeiro lugar tem-se a contribuigéo
de Cocco e Sudbrack (2012), onde “[...] [a] escola é um local privilegiado das praticas sociais,
em funcdo da garantia dos direitos humanos na construcdo de pessoas solidarias, criticas e
participativas [...]”. Assim, neste espago conhecido como escola, as praticas desenvolvidas
devem ter como foco, a garantia dos direitos humanos, a fim de promover uma formacao
humana, solidaria, critica e participativa socialmente.

Para compreender a avaliacdo como um mecanismo que constitui a formacdo humana
e sua pratica social € necessario ressaltar que “[...] a avaliacdo ndo se d4 nem se dard num
vazio conceitual, mas sim dimensionada por um modelo tedrico de mundo e de educacéo,
traduzido em uma pratica pedagogica. ” (LUCKESI, 1998, p. 28). Desse modo, fica explicito,
que avaliar o processo que envolve o ensino e aprendizado no &mbito escolar, envolve fatores
externos que implicam na atuacdo docente, buscando aliar a préatica avaliativa a transformacéo
social, Freire (1979) coloca que o docente precisa estar comprometido com a formagéo
humana critica e reflexiva, e sem o mesmo, as palavras mencionadas por este seriam “vazias”
de sentido, uma verdadeira abstracéo.

“A avaliacdo [...] pode ser um instrumento de controle, de regulacdo ou de
emancipacgdo, dependendo da forma como serd planejada, aplicada e como os resultados
obtidos serdo analisados e transformados em agdes que possibilitem a aquisicdo de
conhecimentos e exercicio da democracia.” (COCCO; SUDBRACK, 2012, p. 2). Por isso, a

avaliacdo é responsavel por encaminhar as intervencGes que sdo necessarias ao ensino e a

aprendizagem, corroborando a regulacdo dos educandos que integram a massa oprimida ou
dando-lhes a oportunidade de emancipar-se a partir da reflexdo critica sobre sua realidade e
por fim, procurando possibilidades de modifica-la. Luckesi (1998, p. 44, grifo do autor)

aponta que
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A atual pratica da avaliacdo escolar estipulou como fungdo do ato de avaliar
a classificacdo e ndo diagnostico como deveria ser constitutivamente. Ou
seja, 0 julgamento de valor, que teria a funcdo de possibilitar uma nova
tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcéo estatica de
classificar um objeto ou um ser humano histérico num padréo
definitivamente determinado [...]

De acordo com o autor, a avaliacdo escolar estabeleceu o ato de avaliar como
classificatério e ndo como diagndstico segundo o que deveria ser construido. Dessa forma, 0s
julgamentos de valores proporcionados por essa pratica deveriam possibilitar um
redirecionamento de caminhos, uma nova tomada de decisdo sobre 0 ensino e a
aprendizagem, porem mensurar de maneira classificatoria 0 mesmo passa a possuir uma

funcdo estatica e ndo transformadora da realidade. Em consonéncia, Freire aponta que:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica permite ao homem
transformar a realidade [...] Na medida em que os homens, dentro de sua
sociedade, vao respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os
espacos geograficos e vao fazendo historia pela sua propria atividade
criadora. (FREIRE, 1979, p. 33).

Este achado, permite o entendimento que o0 homem pode transformar sua realidade por
meio da tomada de consciéncia critica e reflexiva e, assim, incorporando em sua préatica
pedagogica saberes atrelados as experiéncias dos individuos, dessa forma, reinventando os
processos de aprendizagem. Assim: “[...] a avaliagdo da aprendizagem deveria servir de
suporte para a qualificacdo daquilo que acontece com o educando diante dos objetivos que se
tém, de tal modo que se pudesse verificar como agir para ajuda-lo a alcancar o que procura
[...]”” (LUCKESI, 1998, p. 58). Visto isso, a avaliagdo contribuira para a formag¢do humana
quando auxiliar na mediacdo da aprendizagem aos educandos e ndo como uma forma de
mensurar o nivel da mesma nestes.

Logo, professor e aluno carregam consigo diferentes saberes que ao complementarem-
se nas relacBes pedagogicas, constroem outros conhecimentos e contribuem a uma formacéo
mais humana e participativa. Ao refletir sobre a avaliagdo como uma vivéncia escolar
frequente nas escolas brasileiras tem um papel fundamental nos processos de ensino e de
aprendizagem, pois acompanha a evolucdo das relacbes pedagdgicas e direciona planos de

acOes para que possam ser realizados visando a formacdo dos educandos e, sobretudo, sua

emancipacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds-se a compreender como o contexto social das pessoas, atrelado as
avaliacdes educacionais, contribui a formacédo e préatica social e, assim, a partir dos achados
foi possivel chegar a conclusdes ndo definitivas, mas que promovem um melhor entendimento
entre as relacBes pedagdgicas com o contexto social a qual os sujeitos pertencem. Ficou
explicito que o meio social influencia diretamente nas relaces pedagdgicas, pois ao agregar
ou ndo experiéncias culturais a formacdo individual dos alunos, estes detém de saberes que
fardo com que avancem nos estudos ou que seja excluidos gradativamente.

As praticas avaliativas ndo sdo neutras, pois sdo permeadas constamente pelas
ideologias que pertencem a sociedade e desse modo, quando os docentes utilizam-na com a
finalide de mensurar a aprendizagem dos educandos, desconsiderando o seu contexto social e
ndo promovendo uma acdo critica e reflexiva sobre a realidade estdo a favor de uma educacéo
conservadora. Por outro lado, tem-se a avaliagdo escolar como uma possibilidade de intervir
pedagogicamente para gque 0s sujeitos tomem consciéncia de sua opressdo e optem pela
transformacéo e, assim, coloca-se a educacao libertadora

E, pOr ultimo, pontua-se que as experiéncias escolares corroboram para a formagéao
humana e préatica social dos individuos, onde foi exposto que a avaliagdo como uma préatica
constante na educacao precisa estabelecer-se como um mecanismo que acompanhe 0 ensino e
aprendizagem e ndo mensuracdo por meio de notas em testes padronizados, assim como,
estimular a conscientizacdo critica e reflexiva a respeito da realidade a qual os sujeitos estdo

inseridos.
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