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RESUMO

O numero de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais tem aumentado a cada ano
nas escolas publicas do municipio de Jaguaribe-CE, o que tem alterado a dinamica escolar e a rotina
do educador em sala de aula, muitas vezes sem a formacdo adequada para tal atuacdo. Este artigo
propde uma analise sobre a formacdo docente e a educacdo especial, tendo como finalidade discutir as
dificuldades enfrentadas por esses professores que lecionam nas escolas de ensino basico de Jaguaribe.
A pesquisa de cunho qualitativo-quantitativa foi realizada a partir da analise de legislacBes vigentes e
da coleta de dados por meio de questionario semiestruturado digital, disponibilizado aos docentes via
email eletrdnico. A partir dos dados coletados, constatou-se um grande nimero de alunos matriculados
que possuem laudo psicoldgico e/ou médico referente a algum tipo de necessidade especial. O
questionario também traz relatos dos professores que afirmam estar despreparados ou se sentem
incapacitados de atuar com esses alunos durante a rotina escolar de aprendizagem. As maiores
dificuldades apontadas foram: o grande nimero de alunos por sala, a falta de materiais adequados e a
auséncia, muitas vezes, de um profissional AEE para auxiliar os professores adequadamente,
principalmente agueles que ndo passaram por quaisquer formacGes na area da educacdo especial. Tais
fatos nos apontam a importancia de possibilitar uma formacao inicial adequada a esses profissionais,
com um curriculo que contemple a educacdo inclusiva, assim como a oferta frequente de capacitacdo
continuada como uma politica publica educacional do municipio.

Palavras-chave: Educacdo especial, Inclusdo, Formacao de professores.

INTRODUCAO

Atualmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) referentes ao ensino de
alunos portadores de alguma necessidade especial, determinam que sejam mantidas duas
matriculas desses alunos, no qual estardo frequentando tanto salas de ensino regular comum,
como tendo acompanhamento em salas de atendimento educacional especializado (BRASIL,

2013). Desde essa determinacdo, tem-se observado um aumento consideravel no namero de
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matriculas de alunos que necessitam de atendimento especializado em escolas de ensino

béasico regular em todo o pais, 0 que vem transformando a dindmica escolar (ALMEIDA,
ORLANDO, 2015).

A presente pesquisa vem abordar sobre essa realidade nas escolas de ensino basico no
municipio de Jaguaribe-CE, no qual os numeros de matriculas referentes a alunos que
apresentam laudos com alguma necessidade especial sSdo expressivos e continuam crescentes a
cada ano. Além disso, a pesquisa também ir4 analisar as dificuldades apontadas pelos
professores que atuam diretamente com esses alunos.

A problematica desta pesquisa surgiu a partir de observacdes em salas de aula por
meio do Projeto Residéncia Pedagdgica, onde foi possivel ter uma percepcao ainda maior
dessa realidade vivenciada por esses professores em turmas em que estdo presentes alunos
com alguma necessidade educacional especial. Percebeu-se também o qudo desafiador é
conseguir abranger todas as necessidades individuais de cada aluno, sendo perceptivel a
inseguranca e o despreparo dos professores para tal. Essa inseguranca ndo é uma realidade
vivenciada apenas pelos docentes do municipio de Jaguaribe, em todo o pais, inimeros sao 0s
relatos de professores que demonstram despreparo ao atuar com situacdes tdo adversas em
sala de aula (PLETSCH, 2009).

Essa problematica tem sido estudada por muitos profissionais, tais como Barros, Brito
e Guedes (2017), que abordam sobre a auséncia de uma formacéo inicial dos professores que
aborde tematicas e questdes sobre inclusdo, devendo preparar estes profissionais para atuar
com as dificuldades que surgem diariamente no processo de ensino.

O principal objetivo desta pesquisa é analisar as dificuldades enfrentadas pelos
professores em relacdo ao ensino de alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas de ensino basico no municipio de Jaguaribe.

Para tal, foi realizado um estudo documental referente a legislacdo vigente sobre a
formacdo docente. Além disso, foi elaborado um formulario eletrdnico contendo perguntas
objetivas e subjetivas sobre sua formacéo e dificuldades enfrentadas sobre o ensino a alunos

com necessidades especiais, no qual foi ofertado aos professores do municipio para que

pudessem responder. Nos principais questionamentos, como por exemplo: Vocé é professor

de qual nivel de ensino? Em suas turmas existem alunos com necessidades educacionais

especiais? Em sua formacdo inicial (graduacdo), vocé teve alguma disciplina voltada para a

educacdo especial?

Um total de 72% dos professores participantes da pesquisa atua no ensino fundamental

| e I, constatando que a concentracdo do maior nimero de alunos com necessidades especiais
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encontra-se no ensino fundamental. Atravées das respostas obtidas, pode-se chegar a concluséo

de que muitos ndo receberam uma formacgéo inicial que proporcionasse um conhecimento
mais aprofundado sobre como estar atuando com esses alunos. E mesmo aqueles que
afirmaram ter cursado disciplinas ou ter feito capacitacdo voltado a educacdo especial, ndo se
sentem realmente capacitados a estar atuando com uma ampla diversidade nas necessidades

de cada um desses alunos.
METODOLOGIA
Na tentativa de compreender as possiveis razdes pela existéncia das dificuldades

enfrentadas pelos professores nas escolas do municipio de Jaguaribe, a pesquisa foi divida em

trés momentos:

1° Momento 2° Momento 3° Momento

Coleta de dados referentes | Anélise documental sobre a | Pesquisa  por meio  de
a quantidade de | formacéo docente e | questionario eletronico
matriculas de alunos com | principais leis da educacdo, | elaborado no  formuléario
necessidades educacionais | como: Google, com perguntas
em algumas escolas do | -Lei de Diretrizes e Bases da | objetivas e subjetivas
municipio de niveis de | Educacdo Brasileira (LDB); | direcionadas aos professores da
ensino fundamental e | -Diretrizes Curriculares | rede de ensino basico do
médio. Nacionais (DCN); municipio.

-Conselho  Nacional  de
Educacao (CNE).

Para Gil (1994), as pesquisas cientificas sdo classificadas sob 4 diferentes olhares, sdo
eles:
1. De acordo com a natureza da pesquisa: pesquisa basica ou aplicada;

2. Sobre a forma de abordagem do problema: pesquisa quantitativa ou qualitativa;

3. Sob a perspectiva dos objetivos do estudo: pesquisa exploratoria, descritiva ou explicativa;
4. A partir dos procedimentos técnicos a serem adotados: pesquisa bibliografica, documental,
experimental, levantamento, estudo de caso, a¢do, participante.

Desta forma a atual pesquisa tem cunho qualitativo-quantitativo, no qual Bauer e

Gaskell (2017), em seu livro, descrevem que:
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“A pesquisa quantitativa lida com numeros, usa modelos estatisticos para explicar
dados, e é considerada pesquisa hard. O prot6tipo mais conhecido é a pesquisa de
levantamento de opinido. Em contraste, a pesquisa qualitativa evita nimeros, lida
com interpretacGes das realidades sociais, e é considerada pesquisa soft. O protétipo

mais conhecido €, provavelmente, a entrevista em profundidade.” (2017, p. 26).

Os autores ainda abordam que nédo existe pesquisa com dados quantitativos que nédo
seja usada uma analise qualitativa. Desta forma, ap6s a coleta de todas as informacbes
necessarias foram feitas triangulac6es dos dados, seguida de analises das causas relatadas com
as hipoteses surgidas no decorrer da pesquisa.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a educacdo especial é

caracterizada como:

“Processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacgdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacdo basica.” (BRASIL, 2001, p. 1).

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ainda determina que a educacéo especial
seja destinada a todos os alunos que apresentem dificuldades de aprendizagem, dificuldades
de comunicacdo e aqueles que tenham altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2001).

Levando-se em conta 0 que estd prescrito por lei, o aluno com necessidade
educacional especial tem o direito de receber um ensino de qualidade ministrado por
profissionais capacitados, como pode ser constatado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDB, 1996):

“Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996 p. 25).”

Mesmo a educacao especial estando presente em inimeras leis e projetos, ainda nao

existe uma educacdo que seja realmente inclusiva. Essa realidade pode ser associada a

informacdo limitada que os professores possuem devido a uma formacdo inicial pouco
destinada a esses conteldos, assim como a auséncia da oferta de uma capacitacdo como
formacdo continuada a fim de aprimorar seu conhecimento e assim conseguir ofertar uma
educacgéo de melhor qualidade a esses alunos (CARNEIRO, 2016).
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O aumento continuo das matriculas referentes a alunos com necessidades educacionais

especiais nas escolas de ensino basico, veio reforcar os questionamentos envolta da formagéo
dos professores e se estdo realmente preparados para lidar com o processo de inclusdo desses
alunos, principalmente quando a realidade em muitas escolas ¢ a falta de estrutura adequada e,
muitas vezes, a auséncia do profissional de atendimento educacional especializado para
auxiliar nas agdes a serem destinadas ao ensino dos alunos (CABRAL et al, 2016).

Pensando na qualidade desse ensino, é fundamental que exista um trabalho conjunto
entre escola e professor, e para que o educador esteja apto a essa tarefa Silva relata que o

professor precisa que:

“Na sua formacgdo inicial, nos cursos de licenciatura, os professores devem ser
preparados para compreender e assumir o processo de inclusdo de alunos com NEE,
tornando-se apto para organizar seu planejamento e executar suas atividades,
proporcionando a interacdo dos mesmos e promover sua socializacdo com 0s
colegas de turma [...] Um curso de licenciatura dificilmente prepara o professor para
lidar com as diversas situacdes que ira enfrentar e a formacéo dada é basica, mas nao
suficiente” (2014, p. 14-15).

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica vem reforcar a
necessidade dos professores possuirem tal aptiddo, afirmando que os mesmos devem ter “a
capacidade de avaliar as necessidades especiais, de adaptar o contetdo do programa de
estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia, de individualizar os procedimentos pedagdgicos

para atender a um maior numero de aptidoes.” (BRASIL, 2001, p. 16).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados sobre as matriculas nas principais escolas de ensino basico do
municipio, referente a alunos com necessidades educacionais especiais, nos mostrou 0s

seguintes nameros:

Alunos matriculados com necessidades educacionais especiais

Ensino Fundamental Ensino Médio: 1° ao 3° ano

Escolan® 1 Escolan® 2 Escolan® 3
Escolan® 1 Escolan® 2 Escolan°® 3

5°a09°ano | 4°ao 9°ano | 6°ao 9°ano
78 alunos 68 alunos 65 alunos 25 alunos 07 alunos 01 alunos

Totalizando 211 alunos com necessidades especiais entre as escolas de ensino

fundamental e 33 entre as escolas de ensino médio. Constatamos que as maiores
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concentragdes das matriculas estdo nas turmas de ensino fundamental, corroborando com os

estudos de Almeida e Orlando (2015) que ainda argumentam em torno dessa diferenga:

“O estreitamento das matriculas no ensino médio em relagdio ao numero de
matriculas do ensino fundamental pode indicar que uma parcela consideravel de
alunos com deficiéncia ndo conclui a etapa fundamental da escolarizacdo, ou
concluiu, mas ndo avangou nos estudos” (2015, p. 247).

Esta analise reforga a importancia de existir um ensino direcionado a esses alunos que
se encontram, em sua maioria, na faixa etaria de 10 a 15 anos, com a devida qualidade exigida
por suas condicGes especiais. O que remete, mais uma vez, a importancia na formacéo
adequada dos educadores que estdo lidando diretamente com essa realidade.

Nas informagdes coletadas através do questionario ofertado aos professores,

obtivemos os seguintes resultados:

Pergunta Resultado
Sobre o nivel de 27,3 % afirmam possuir graduacao;
formacao. 72,7% possuem pos-graduacéo.

18,2 % atuam de 1 a 5 anos;
Quanto aos anos de 9 % de 10 a 15 anos;
atuacéo. 36,4% de 5 a 10 anos;
36,4% a mais de 15 anos.

27,3 % atuam no ensino fundamental I;

) 36,4 % no ensino fundamental I1;
Nivel de ensino no qual )
9 % atuam tanto no ensino fundamental | como no II;
atuam. ) )
9,1% no ensino médio;

18,2% atuam tanto no ensino fundamental |1 como no médio.

36,4% sdo professores de ciéncias;

N | 18,2% séo professores de geografia;
Com relacéo as 5 .
o _ 9,1% sdo professores de matematica;
disciplinas que ensinam y )
27,2% sdo polivalentes;

9,1% ensinam portugués.

i Referente se a mesma havia contemplado alguma disciplina
Quanto ao curriculo da

duac relacionada a educacao especial, um total de 54,5% respondeu que
graduacdo. L .
essa tematica ndo fora abordada durante a sua formacao inicial.

Ter passado por alguma | 54,5% afirmam ainda ndo ter passado por nenhuma capacitacdo

capacitacdo ap0s sua | voltada a educacdo inclusiva
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formacdo inicial

(graduacdo).

Esses dados mostram que parte dos professores participantes do questionario, além de
ndo possuir uma formacao inicial que abordasse a tematica sobre educacdo especial, ainda ndo
obteve nenhuma capacitacdo, mesmo atuando h& mais de cinco anos em sala de aula. Essas
informacGes mostram-se ainda mais preocupantes ao observarmos que a maioria dos
professores atua no ensino fundamental, sendo este o nivel de ensino com maior nimero de
alunos com necessidades especiais (ALMEIDA; ORLANDO, 2015).

Quanto ao questionamento se 0S mesmos se sentiam capacitados em atuar com alunos
que possuem necessidades especiais sem a existéncia de um auxilio externo, de um
profissional da sala AEE. Obtivemos os seguintes resultados:

80% dos docentes ndo se sentem capacitados para atuar em sala de aula com esse

publico, dentre as justificativas destacamos:

“Nao sei atender a necessidade dos alunos™.

“Torna-se dificil, pois nao ¢ possivel acompanhar cada um em suas individualidades”.

“Nao, Infelizmente ndo recebi formacao adequada e também pela grande diversidade de
necessidades, que na maioria das vezes ndo da para acompanhar individualmente. Somando
isso, ainda a falta de recursos, tempo para planejar atividades diferenciadas e mesmo

executar”.

“Nao, ¢ de grande valia um profissional especialista dando apoio para melhor socializagao e

compreensao do aluno.”

“Nao me sinto capacitada por varios motivos: primeiro, turmas numerosas com varios tipos
de alunos com dificuldades de aprendizagem, a escola ndo tem material adequado e as

familias muita vezes ndo aceita a deficiéncia de seus filhos.”

“Bom, ndo, porque sd0 muitas necessidades e muitos alunos juntos. Tudo isso impede um

bom atendimento.”

“Nao, pois nao tenho formagao na area.”

“Com a presenca do aluno com necessidades especiais em sala, surge a necessidade de o
professor buscar novas maneiras de fazer com que o aluno aprenda, que ele esteja inserido e
incluido, sem o auxilio de outro profissional essa tarefa com certeza é dificil de ser

realizada.”
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Esses relatos negativos constatam que, mesmo uma parte desses professores terem

passado por algum tipo de capacitacdo, eles néo se sentem realmente preparados a suprir as
necessidades desses alunos sem um auxilio de outro profissional, reafirmando sobre as

davidas na formacdo qualificada dos professores para estar atuando na aplicagcdo da educacdo

inclusiva (CABRAL et al, 2016).

Pergunta

Resultado

de

necessidades educacionais especiais em suas

Sobre a existéncia alunos com

turmas.

72,7 % afirmam ter alunos laudados.

Em relagdo a alcancar o mesmo nivel de

entendimento entre todos os alunos

81,8

conseguem

% afirmam que os alunos néao

ter o mesmo nivel de

compreensdo nas explicacoes.

Destaque o caso mais frequente referente a
pergunta anterior:

- Alguns alunos com necessidades especiais
ndo conseguem acompanhar a explicacéo;

- Todos os alunos especiais ndo conseguem
acompanhar a explicacéo;

- Dependendo do conteudo, alguns alunos

com necessidades especiais ndo conseguem

55,6 % marcaram a opgao:
“Alguns alunos com necessidades especiais

nao conseguem acompanhar a explicacao.”

acompanhar a explicacao;

- Dependendo do conteudo, a maioria dos
alunos possuem dificuldades de acompanhar
a explicacdo, seja ele com necessidades

especiais ou ndo.

Ainda em seus relatos, muitos afirmam ter mais de trés alunos laudados por sala, no
qual, caso esses alunos tenham necessidades especiais distintas, o trabalho do professor torna-

se ainda mais complexo. O que vem a se tornar um desafio para esses professores ao tentar

abranger a tais diferencas em paralelo com os demais alunos.
Tais resultados reforca a presenca da dificuldade em se alcancar uma compreensédo
satisfatoria entre os alunos com necessidades educacionais especiais. O que pode ser resultado

da pouca ou ausente formacdo adequado a esses profissionais que precisam estar em sala de

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



<

Tonedr

=

VI CONGRESSO

NACIONAL-
EDUCACAO

aula diariamente confrontando o desafio de facilitar o ensino a esses alunos (CARNEIRO,

2016).

Pergunta

Resultado

Com relacdo a aplicabilidade de avaliacdes
aos alunos com necessidades educacionais
especiais em sala de aula sem auxilio

externo.

45,5 % afirmam ndo conseguir aplicar as
avaliacbes aos alunos com necessidades
especiais dentro da sala de aula;

27,3 % afirmam conseguir em apenas
algumas turmas;

27,2%

avaliagdo sem a retirada do aluno da sala de

afirmam conseguir aplicar a

aula.

Quanto a existéncia de um profissional
formado na area de atendimento educacional

especializado (AEE) na escola de atuacao.

72,7 % afirmam ndo existir um profissional
do AEE na escola em que atua;

27,3% afirmam que em sua escola conta

com a atuacdo de um profissional AEE.

O fato desses professores ndo conseguirem aplicar as avaliacGes dentro da sala de aula
demonstra a auséncia de preparo e experiéncia para atuar com alunos que possuem
necessidades educacionais especiais. E mesmo para aqueles que tenham algum conhecimento
e procuram meios para executa-lo, necessitam de um auxilio prestado por outros profissionais
da escola, o que provavelmente ocorre pelo grande nimero de alunos por sala. Somado a isso,
a auséncia de um profissional AEE torna ainda mais dificil a atuacdo desses professores
(GOMES, 2017).

Por fim, foi feito o seguinte questionamento: “De modo geral, descreva qual a sua
maior dificuldade enfrentada em sala de aula com relacdo a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais em suas turmas. ”.

Destacamos algumas respostas:

“Atualmente eu enfrento o desinteresse destes, pois a maioria ja possui a concepcao de ter

um laudo e de ndo conseguir aprender, sem contar no preconceito de alunos e outros

professores.”

“Em geral a falta de orientacdo especifica como, por exemplo, formacdes, espaco para o

aluno, o quantitativo de alunos em sala e material didatico especifico.”

“Falta de tempo e recursos para desenvolver atividades. E uma cobranga em relacdo ao
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desempenho e indisciplina desses alunos.”

“A quantidade de alunos, pois os contetidos devem ser repassados para os alunos ditos
normais e de maneira mais ludica para o aluno com necessidades especiais, 0 professor

deve esta atuando nas duas realidades ao mesmo tempo.”

“Falta de formagdo e também o grande nimero de alunos especiais em cada sala”

“Inclui-los efetivamente no processo de ensino aprendizagem, alcancando as necessidades

individuais de cada um.”

“As dificuldades sdo: o tempo, porque eles precisam ser assistidos com bastante paciéncia,

e 0 material especifico para trabalhar.”

Foi através dessa pergunta que se podem ver as dificuldades existentes ndo somente
relacionadas a formacao do professor. Nela obtiveram-se respostas que mostram bem mais da
realidade em se trabalhar com os alunos que possuem necessidades educacionais especiais,
independente do educador apresentar capacitacdo ou ndo. Tais relatos corroboram com as
discussdes feitas por Gomes (2017) que tras as dificuldades que os professores enfrentam em
relacdo a sua formacdo e sobre a realidade da atuacdo desses profissionais no ensino

inclusivo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta pesquisa, pode-se conhecer o real nimero das matriculas dos alunos
com necessidades especiais nas escolas do municipio de Jaguaribe/CE, no gqual se encontram
em maior concentracdo no ensino fundamental. E por meio dos relatos de alguns dos
professores do ensino basico, pode-se constatar a realidade enfrentada pelos mesmos em
relacdo ao ensino destinado a esses alunos.

Os professores afirmaram que a auséncia de uma formacdo continuada, a quantidade
de alunos por sala, a falta de material adequado, a auséncia de um profissional de AEE,
somado a baixa autoestima dos discentes com necessidades especiais que se acham incapazes

de aprender, sdo desafios enfrentados cotidianamente em sala de aula durante o processo

educativo.

A inseguranca desses profissionais € muito clara e todos citam que esta dificuldade em
parte se deve pela auséncia de formacdo direcionada a educacdo especial, uma capacitacdo
que possa prepara-los a trabalhar nessa realidade. Deve-se levar em conta também que a

maior parte desses profissionais atua hd muitos anos como professores e que durante a sua
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formacdo inicial ndo existia disciplinas direcionadas a educacdo especial, diferente do

curriculo atual das licenciaturas e pedagogia.

Esse fato reforca a importéncia de se estar proporcionando uma capacitacao
continuada para esses educadores, pois, mesmo aqueles que tiveram em sua formacao inicial
disciplinas sobre alguma area da educacdo especial, sentem-se incapacitados a atuar em sala
de aula sem o auxilio de um profissional, ausente na maioria das escolas de Jaguaribe.

Por tudo isso é que se faz essencial manter discussdes e pesquisas académicas
relacionadas a essa problematica. Espera-se que os relatos apresentados e discutidos nesta
pesquisa possam contribuir com outros trabalhos, a fim de despertar a atencdo dos 6rgdos
responsaveis pela formacdo de professores em todo o pais, assim como na cidade de
Jaguaribe, que demonstrou a necessidade de uma formagdo continuada aos professores e

gestores para uma efetiva educacdo inclusiva nas escolas.
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