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RESUMO

Este trabalho tem como tema a formacdo do professor pesquisador e sua pratica pedagégica. O mesmo
se inscreve como uma pesquisa exploratdria de natureza qualitativa, pois busca aprofundar a
compreensdo a respeito do tema em questdo. Foi utilizado como método de coleta de dados o
questionario online. O publico alvo foram professores da rede municipal de educa¢do do municipio de
Moreno, regido metropolitana de Recife/PE. O objetivo deste estudo foi o de analisar a importancia do
professor pesquisador para uma pratica pedagdgica que considere o saber um elemento
transdisciplinar. Assim, o problema da pesquisa vislumbrou responder a seguinte pergunta: qual a
importancia do professor pesquisador para uma préatica pedagdgica que considere o saber um elemento
transdisciplinar? Os principais tedricos utilizados foram Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010);
Morin (2011, 2014); Moraes (2010); Moraes e Valente (2008), entre outros. Conclui-se, a partir das
analises tecidas, que a formagao continuada de professores contribui na construgdo de um professor
pesquisador que considere o saber um elemento transdisciplinar capaz de promover um tipo de
educacdo aberta, fluida e emancipatoria.

Palavras-chave: Professor pesquisador, Formacdo continuada, Prética pedagdgica,
Transdisciplinaridade.

INTRODUCAO

O tema da formacdo de professores é recorrente nas discussdes em torno da educacao
brasileira. H& importantes pesquisas e pesquisadores que tratam a respeito do tema sob uma
6tima integralizadora, emancipatoria e continua. O presente trabalho se apresenta como mais
um estudo em torno da tematica a fim de engrossar as discussdes a respeito da importancia de
se garantir uma formacdo continuada para professores, mas que esteja submersa na 6tica da
transdisciplinaridade.

Acreditamos que um tipo de educacédo que considere dimensdes preteridas pela ciéncia
classica tem maiores condicdes de produzir efeitos positivos nos aprendentes, tendo em vista
que o processo de construcdo de conhecimento ndo é linear e, portanto, ndo deve ser pensado

de forma racionalizante. Apresentamos, ao longo deste trabalho, discussfes que apontam para
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um caminho transdisciplinar para a formagdo docente, devido ao carater aberto, fluido e

mutavel dessa abordagem pedagdgica.

O tema deste trabalho se insere nas discussdes a respeito da formacdo do professor
pesquisador e sua pratica pedagdgica. Justificamos nossa escolha por esse tema por
acreditarmos que um professor pesquisador € capaz de alterar-se constantemente, afetando,
dessa forma, sua préatica pedagdgica e 0s processos formativos em volta de sua prética.

A escolha pelo tema justifica-se também devido o processo pedagdgico ser um
elemento aberto, fluido e mdvel da prética educativa. Para tanto, um professor que seja capaz
de considerar todas as dimensdes dos aprendentes em sua pratica educativa deve ser aquele
professor que pesquisa, que reflete sobre sua pratica e que, constantemente, a altera.

Dessa forma, considerando o papel constante de aprendizado por parte do professor,
nossa pesquisa teve como problema: Qual a importancia do professor pesquisador para uma
pratica pedagdgica que considere o saber um elemento transdisciplinar? Assim, o objetivo
deste trabalho é analisar a importancia do professor pesquisador para uma pratica pedagogica
que considere o saber um elemento transdisciplinar.

A metodologia utilizada neste trabalho foi de natureza qualitativa, buscando
aprofundar as discussdes a respeito dos professores e sua pratica pedagodgica. Este estudo se
caracteriza como sendo uma pesquisa exploratoria a medida que se pretende criar uma maior
familiaridade com o tema em questdo. Para a coleta de dados foi utilizado a aplicacdo de um
questionario com quatro questdes abertas. O questionario foi elaborado na plataforma Google
Forms e enviado para os professores através do Whatsapp. A participacdo na pesquisa se deu
de forma voluntéria, salvaguardando o anonimato dos participantes.

Os professores participantes desta pesquisa, apontaram importantes elementos em
torno da natureza formativa do professor. Destacaram, em suas respostas, caracteristicas
minimas que um professor deve possuir a fim de ser considerado um professor pesquisador.
Dentre tantas caracteristicas destacamos a inteligéncia, autonomia, curiosidade, observacao,
inquietude, entre outras.

Apontamos, ap6s as andlises realizadas ao longo desta pesquisa, que a formacéo

continuada dos professores, a fim de contribuir para uma educacdo que considere a

integralidade dos sujeitos aprendentes deve estd subscrita sob a logica da
transdisciplinaridade, rompendo com a matriz positivista que entende a préatica pedagdgica,
portanto, a construcdo do conhecimento de forma linear e homogénea.

Este trabalho esta dividido em trés importantes blocos. No primeiro, iremos apresentar

as concepcdes metodologicas e os caminhos usados para se alcancar os resultados alcangados.
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No segundo, apresentaremos, a luz de diversos autores, 0s conceitos principais que estamos

utilizando para tecer o diadlogo entre nosso problema e objetivo de pesquisa. No terceiro,
apresentaremos as analises realizadas a partir da coleta de dados desenvolvida atraves do
questionario aplicado aos professores. Por fim, iremos apontar nossas conclus@es, a partir de

nossas analises, embora ndo se apresentem fechadas e imutaveis.

METODOLOGIA

A pesquisa utilizada neste estudo foi de natureza qualitativa, pois buscou aprofundar a
compreensdo dos professores a respeito de sua pratica pedagdgica. Temos a compreensao,
conforme pontuou Gerhardt e Silveira (2009), que uma pesquisa dessa natureza é
imprevisivel, considerando que o pesquisador € tanto sujeito como objeto de suas pesquisas.
De toda forma, foi levado em consideragdo alguns limites dessa natureza de pesquisa ao
analisarmos os dados coletados. Tais riscos e limites foram bem pontuados por Gerhardt e
Silveira (2009) em seu trabalho Métodos de pesquisa.

Quanto aos objetivos, este estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratéria, pois
teve “como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipoteses” (GERHARDT & SILVEIRA, 2009, p. 35). Quanto
aos procedimentos, este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de campo, pois, além da
pesquisa bibliogréfica realizada para embasar os conceitos chaves utilizados neste estudo, foi
realizada a coleta de dados junto aos professores das séries finais do ensino fundamental da
rede de ensino do municipio do Moreno, publico alvo desta pesquisa.

Para a coleta dos dados, foi utilizado como técnica, a aplicacdo de um questionario
com quatro questfes abertas (Anexo 1). O questionario foi elaborado na plataforma Google
Forms e enviado para os professores através de link pelo Whatsapp. As perguntas do
questionario foram diretas e concisas a fim de evitar duplo sentido ou incompreensao por
parte dos respondentes. Como destacou Gerhardt e Silveira (2009, p. 69) “A linguagem
utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que quem va responder compreenda

com clareza o que esta sendo perguntado”.

Foram convidados a responder o questionario os professores do Ensino Fundamental
dos Anos Finais das disciplinas de Ciéncias, Matematica e Educacdo Fisica, pois estes
possuiam grupo de discussdao no Whatsapp. Ao todo, o link foi enviado para 36 professores,
divididos nesses 3 grupos, onde 11 fizeram adeséo ao convite de forma livre e espontanea,

tendo conhecimento dos objetivos do estudo. A participacdo na pesquisa se deu de forma livre
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e os dados coletados ndo identificavam o participante a fim de garantir o sigilo em suas

respostas e a ética no processo de pesquisa.

Ao transcrevermos as respostas dos professores no topico de analises, iremos
identifica-los apenas pela disciplina e um namero de referéncia, por exemplo: matematica 01,
ciéncias 02, educacdo fisica 03, a fim de garantir o anonimato nas respostas, considerando,
ainda, que ndo solicitamos identificacdo do participante no questionario online. O nimero de
referéncia atribuido a cada professor sera de acordo com sua ordem de resposta ao

questionario.

DESENVOLVIMENTO

A formacdo de professores é um elemento importante da pratica educativa, pois
exige da rede de ensino a mobilizagdo de recursos necessarios para garantir aos professores
aprimoramento de suas habilidades profissionais e, a0 mesmo tempo, exige uma mudanca
conceitual em sua propria estrutura.

As constantes e rapidas mudancas sociais exigem da educacdo atitudes especificas,
por parte da escola, de seus educadores e de toda a comunidade escolar a fim de conseguir
levantar questionamentos frente a tais desafios, bem como apresentar solugdes possiveis.
“Nesse sentido, espera-se que a formacdo continuada contribua com a manutencao, criagao e
alteracdo das relagOes estruturantes e estruturadoras do desenvolvimento profissional do
coletivo docente na institui¢do escolar” (ALVARADO-PRADA, FREITAS & FREITAS,
2010, p. 370).

No que se refere as politicas publicas de formacao continuada de professores temos
percebido diferentes formatos curriculares de curta, média e longa duracdo, seminarios,
palestras, assessorias no contexto escolar, entre outros e que tem contribuido para o
aprimoramento da pratica pedagdgica do professor em sala de aula. Independente do formato
curricular da formacdo continuada, o desafio de se manter um processo integrado e
ininterrupto é real e precisa ser considerado no bojo das discussdes a esse respeito.

Para este trabalho, embora consideremos importante tais dificuldades em se manter o

processo de formacdo ininterrupto e integrado, ndo iremos levantar esses questionamentos por
termos a intencdo de discutir sobre outras questdes em torno do processo formativo. No
entanto, € possivel perceber que os professores participantes desta pesquisa, em suas

respostas, sinalizam a necessidade de fazer analises mais profundas a esse respeito. Teremos,
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enquanto professores formadores® que somos, a responsabilidade futura de estudar tais

desafios e apresentar possiveis solucBes para a rede municipal de educacdo do municipio do
Moreno/PE.

Acreditamos importante perceber o processo de formacgéo continuada de professores a
partir de uma perspectiva integralizadora, que ndo deixe de levar em consideragédo as
diferentes dimens@es da pessoa humana, devido o seu carater movel, fluido e dindmico, capaz
de contribuir na construcdo de subjetividades individuais e coletivas. Como afirmam
Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 370):

a formacdo docente é uma continua caminhada dos profissionais da educacéo, em
cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais e coletivas de carater
historico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias de seres integrais e autores de
sua propria formacao.

Ao considerar as diversas dimensdes dos professores no processo de formacao,
estamos assumindo que o ato educativo ndo € unidirecional, nem unilateral. Essa
compreensdo rompe com a logica-mestra da modernidade que entende a construcdo do
conhecimento de forma isolada do sujeito aprendente. Em Edgar Morin (2011, 2014)
encontramos um tipo de educagdo que considera o sujeito do processo educativo de forma
complexa, integrada e interconectada com seus saberes e vivéncias pessoais e coletivas.

Uma concepcéo de formacédo de professores ancorada numa logica integral exige, para
além de alteracdes nas concepcgdes sobre o processo formativo, mudancas no ato de aprender e
ensinar, pois entende a escola como uma entidade complexa, que engloba uma variedade de
disposicdes, estratos socioecondémicos, emogOes e culturas, portanto, um local totalmente
heterogéneo (MORIN, 2011).

As alteracOes necessarias para acontecer no processo formativo, em nossa
compreensdo, parte do pressuposto de que os professores sdo, simultaneamente, sujeito e
objeto do seu proprio processo formativo, pois, ao mesmo tempo que refletem sobre sua
pratica educativa interferindo nos conteudos e objetivos das formagdes, essas, alteram seu
curso a medida que vao cumprindo seus objetivos formativos. Dessa forma, “(...) todo

observador esta comprometido com o seu ato de observacao, do qual é participe constitutivo e

ativo, indicando, portanto, a inexisténcia de uma realidade totalmente objetiva” (MORAES &

VALENTE, 2008, p. 43).

3 A Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de Moreno/PE instituiu uma equipe de professores formadores
por componente curricular a fim de serem responsaveis pela formagado dos professores de sua rede de ensino.
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Se entendemos que os professores sdo sujeitos e objetos de seu proprio processo

formativo, estamos dizendo que ao mesmo tempo em que eles repensam sua pratica
pedagdgica, a fim de encontrar meios de melhora-la, é ela mesma que contribui para que essa
reflexdo aconteca, atestando assim aquilo que Moraes (2010, p. 54) chamou de autoeco-
heteroformacdo, pois tal fenébmeno é de “(...) natureza autoformadora, ecoformadora e
heteroformadora, aberta, fundada na solidariedade, no questionamento constante e nas
reflexdes sobre as acoes desenvolvidas”.

Dizendo isso, destacamos as diversas teorias que apontam o ‘“‘surgimento” do
professor-pesquisador, a partir da necessidade de se refletir sobre sua propria prética para
melhora-la e/ou alterd-la. Fagundes (2016) faz um importante apanhado a respeito da
construcdo desse tipo de professor, buscando considerar os movimentos em torno dos
fendmenos de mudanca curricular e pedagdgica que exigiram desses profissionais uma
reflexdo sobre sua pratica e sobre si mesmos. Com essa reflexdo, entendeu-se que se fazia
necessario um movimento constante de pesquisa-acdo por parte dos professores.

Vale ressaltar que “(...) pesquisa-acao Serviu para nomear um movimento que se
origina partindo de professores e do conhecimento que possuem sobre seus espacos de
trabalho e os alunos que se encontram nele, estendendo-se ao contexto de producdo de
conhecimento na universidade” (FAGUNDES, 2016, p. 289). Seguindo esse pensamento,
No6voa (1997) comenta que esse tipo de professor se assenta sob a ideia de ser um professor
que pensa, que reflete sobre sua propria pratica e, ainda, elabora estratégias em cima dessa
pratica para assumir a realidade escolar como seu objeto de pesquisa constante.

No bojo de toda essa discussao, se torna importante destacar a constante separagdo que
ainda existe entre 0 universo dos professores-pesquisadores e o0 dos pesquisadores
universitarios que tende a criar uma hierarquia entre as producdes desses dois grupos.
Zeichner em seu artigo Para além da divisdo entre professor-pesquisador e pesquisador
académico (1998) faz uma importante reflexdo a esse respeito destacando o rompimento
dessa perspectiva positivista e apresenta alguns avangos na compreensdo da necessidade da
pesquisa educacional encontrar sentido no fazer diario dos professores e vice-versa.

A partir das reflexdes tecidas por esse professor-pesquisador podemos dizer que o seu

espago em sala de aula serd um ambiente com caracteristicas “(...) desafiadoras, permeadas
por estratégias inovadoras, instigadoras, a0 mesmo tempo, apaixonante e emocionalmente
saudaveis e acolhedoras” e, que ainda seja capaz de ser “(...) geradoras de climas propicios as

reflexdes, a aprendizagem, ao desenvolvimento individual e coletivo e as transformacdes
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necessarias” (MORAES, 2010, p. 55) tanto por parte do proprio professor quanto de seus

alunos.

Ha&, dessa forma, o reconhecimento do professor ndo apenas como consumidor de
conhecimentos produzidos externo a ele, mas como produtor, pois “(...) detém a prerrogativa
de experimentar, mediante suas categorias de hipoteses, aquilo que cabe a sua pratica
educativa e, assim, gerar teorias que partem dela” (FAGUNDES, 2016, p. 287). Nesse
sentido, a formacdo de professores com base numa perspectiva transdisciplinar, tem a
responsabilidade de contribuir na formagdo de professores-pesquisadores, pois em sua
natureza, concebe o processo educativo de forma reflexiva.

A transdisciplinaridade, enquanto abordagem pedag0gica, percebe 0S processos
educativos para aléem de elementos racionalizantes, estaticos e imdveis. Numa perspectiva
transdisciplinar, os elementos que compdem o processo formativo do professor, contempla
dimensbes preteridas pela abordagem positivista, pois considera 0 sujeito em sua
integralidade, portanto, impossivel estar desconexo das dimensBes intuitiva, afetiva,
espiritual, politica, entre outras (SANTOS, 2016).

Dessa forma, compreendemos a formacdo de professores como uma relacdo entre
diversos elementos constituintes da pessoa humana. N&o podemos compreender o processo de
aprendizagem desconexo das dimens@es ideoldgicas, politicas, sociais e epistemoldgicas do
professor, pois “o processo de aprendizagem acontece quando, conscientemente (isto €,
passado pela critica), se incorporam ou ndo ao desenvolvimento individual e coletivo esses
conhecimentos e as relagdes que os constituem” (ALVARADO-PRADA, FREITAS &
FREITAS, 2010, p. 369).

Como bem lembrou Névoa (1997, p. 25) hé a necessidade de “(re)encontrar espagos
de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas
historias de vida”. Essas historias de vida profissionais encontram sentido no chio da escola a
medida que os professores se percebem agentes de sua propria pratica pedagogica e do
processo de construcao do conhecimento por parte dos alunos.

O movimento dialético do processo formativo exige uma postura constante de acéo-

reflexdo-acdo ndo apenas por parte dos professores e professoras que estdo em sala de aula,
mas de toda a rede de ensino, pois privilegia procedimentos metodoldgicos investigativos,
reflexivos e colaborativos ancorados no didlogo e partilha entre todos os envolvidos no

processo educativo. Dessa forma, “os professores sao compreendidos como sujeitos em
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transformacéo e transformadores da realidade e do contexto socioeducacional no qual estdao
inseridos” (PERNAMBUCO, s/d, p. 30).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A rede municipal de educacdo do Moreno tem feito a escolha de promover
formacgéo continuada para seus educadores a partir das demandas que se apresentam atuais
frente aos desafios em sala de aula e no contexto da vida escolar. As formagdes estabelecem
um vinculo do professor com sua etapa especifica de ensino, além de promover a troca de
experiéncias em torno das dificuldades, desafios e avancos em sua pratica pedagodgica.

A formagdo continuada da rede de ensino do Moreno tem contemplado uma
perspectiva de construgdo de um projeto educativo que valorize os diversos saberes que
envolve o processo educativo, considerando as especificidades dos sujeitos aprendentes na
sala de aula. Busca considerar também as especificidades de cada escola, através do seu
projeto politico pedagdgico.

As estratégias utilizadas pela rede de ensino do Moreno busca considerar 0 processo
formativo numa perspectiva interdisciplinar a fim de instrumentalizar os educadores para que
sua pratica educativa em sala de aula ndo desconsidere as rapidas mudancas sociais pelos
quais passam seus estudantes e que exigem, por parte da escola, uma mudanca de postura.
Essas mudancas, devem estar sendo repensadas e refletidas o tempo todo, tendo em vista que
estdo acontecendo de forma acelerada.

Dessa forma, nos questionamos se um professor pesquisador era capaz de conceber
um ensino de natureza transdisciplinar ao considerar, em sua pratica educativa, outros
elementos da pessoa humana para além das habilidades cognitivas. Para tanto, questionamos
os professores a respeito da importancia de um professor pesquisador, qual seu perfil e como
esse tipo de professor tem sua pratica pedagdgica alterada.

As respostas para essas perguntas, nos leva a confirmar nossas hipdteses iniciais de

que um professor pesquisador, que estad o tempo todo refletindo sobre sua pratica, alterando-a

e melhorando-a, consegue, mesmo em meio a tantas dificuldades no espago escolar,
desenvolver estratégias educativas que ampliem a percepcdo de mundo dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa aparece como uma importante aliada para o processo de formacéo
continuada para todos os professores participantes desse estudo. As principais justificativas se
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encontram ancoradas na descoberta, embasamento cientifico, melhoria dos pontos fracos do

processo pedagdgico, ter mais seguranca nos conteddos e aperfeicoamento didatico-
pedagdgico.

Como destaca o professor pesquisado abaixo, a pesquisa € uma importante aliada para
oferecer conteldos significativos para os alunos, tendo em vista que oportuniza ao professor
experimentar novas técnicas, descobrir novas teorias e, assim, oferecer um ‘“ensino por

descoberta”.

Acredito ser importante incentivar os professores a praticarem o ato de pesquisar,
experimentar, entre outros, 0 "ensino por descoberta”, que pode ter um sentido mais
significativo para os alunos. Entretanto, deve-se também cobrar dos governantes o
ferramental necessario para a realizagdo das mesmas (Ciéncias 06).

Como destacou Fagundes (2016) o professor pesquisador/reflexivo é aquele
profissional que estd em constante movimento educativo. Ele ndo se da por concluso em
nenhum momento de sua carreira profissional. E um eterno aprendente. Com isso,
concordamos com Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 374) quando dizem que “Faz-se
necessario deixar de encarar o conhecimento como algo estatico e fragmentado para
reconhecé-lo como um processo dindmico, em permanente (re)construgdao”. Assim, a pesquisa
contribui para esse continuo processo de aprendizagem.

Esse processo de pesquisa, por parte do professor, tem a possibilidade de afetar sua
pratica pedagogica a medida que o ajuda a “adquirir novos paradigmas, novas concepgoes,
dando um novo significado as agdes” (Educacgédo Fisica 01), pois “(...) o professor vai esta em
constante aprendizado, sempre com novas experiéncias ¢ aprendizagens” (Educagao Fisica
04). “A constante procura do professor por reinventar-se ¢ sempre positivo” (Ciéncias 08)
“porque através da pesquisa conseguimos mudar nossa pratica” (Matematica 07) e dessa
forma, potencializar o processo de constru¢do do conhecimento.

Para os professores participantes deste estudo, um professor pesquisador possui
algumas caracteristicas, sdo elas: observador, curioso, inteligente, autbnomo, gosto pela
leitura, inquieto, empatico, alia teoria com a pratica, entre outras. A partir dessas
caracteristicas uma parcela (64%) dos professores se consideram professores pesquisadores,

outros 18% ndo se consideram. Ha& um outro grupo de professores (18%) que se consideram

pesquisadores em partes/quando necessario. Dos que responderam que ndo se consideram
professores pesquisadores, um deles justifica que ja foi, mas hoje ndo é mais e outro diz que
nao, pois “(...) as redes municipais de ensino que trabalho ndo oferecem subsidios que

auxiliem a pesquisa” (Ciéncias 06).
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A fala deste ultimo professor nos aponta uma questdo pertinente, a de quais subsidios

seriam necessarios ser oferecidos pelas redes de educacdo a fim de contribuir para que o
professor, em seu processo de autoeco-heteroformacdo, se constitua um profissional em
constante aprendizado e pesquisa, a ponto de interferir em sua pratica pedagdgica em sala de
aula e, dessa forma, contribuir para um tipo de aprendizagem que leve em consideracdo as

diversas dimensdes dos sujeitos aprendentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Como pretendemos abordar ao longo deste trabalho, um professor pesquisador
tem fundamental importancia para uma pratica pedagdgica que considere o saber um
elemento transdisciplinar, pois em seu processo constante de aprendizagem ele consegue
despertar habilidades que o ajuda a compreender a sala de aula como um espago dindmico,
aberto, fluido e mutavel.

Ao considerar a sala de aula um espaco de mudancas constantes, o professor se ver na
necessidade de estar, o tempo todo, refletindo a respeito de sua pratica e sobre a vida da sala
de aula. Assim, as formagOes continuadas devem contribuir para que estes profissionais
consigam se perceber enquanto sujeitos aprendentes a medida que séo, a0 mesmo tempo,
sujeitos ensinantes. Como ja disse Freire (1996, p. 25) “Quem ensina aprende ao ensinar, e
gquem aprende ensina ao aprender”.

Por “saber transdisciplinar” consideramos ser um tipo de aprendizagem que se
preocupa para além dos “conhecimentos universalmente sistematizados” - fazendo uso do
termo de Alvarado-Prado, Freitas e Freitas (2010, p. 381) - de outras dimensdes do sujeito que
ficaram, por muito tempo, fora do espaco educativo. Essas dimensdes, embora parecam
desassociadas da dimensdo racional/cognitiva, contribui diretamente na mesma.

Muitos autores (MORIN, 2011, 2014; MORAES, 2010; MORAES E VALENTE,
2008; SANTOS, 2016; entre outros) abordam a respeito da importdncia de levar em
consideracdo, no processo pedagdgico, todas as dimensdes do sujeito, a fim de produzir um

tipo de aprendizagem que seja significativo e ndo mecanico, sem sentido, desconectado da

vida do sujeito.

Esse tipo de educacdo aberta, problematizadora e humana porque transdisciplinar é
capaz de construir um outro tipo de sujeito, diferente daquele fragmentado pela légica-mestra
racionalizante. Para tanto, os professores, sujeitos importantes do movimento educativo, em

seu processo de formacdo - inicial e continuada - precisam se depararem com a busca
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constante das caracteristicas apontadas por eles préprios como sendo as caracteristicas basicas

dos professores pesquisadores.

Entendemos que o processo de pesquisa, por parte do professor, oferece elementos
sine qua non para a aquisicdo de habilidades necessarias a sua pratica educativa que, ao longo
do tempo, vem sendo desvalorizada pelos diversos setores da sociedade e governantes. O
exercicio docente é uma importante ferramenta para a ruptura de paradigmas que colocam a
propria profissdio em lugar de subalternizagdo. Se o professor ndo for pesquisador,
dificilmente ele terd condicdes de se perceber enquanto sujeito desses processos de rupturas.

Diante do exposto, tanto a formagéo inicial como a continuada devem ser momento de
reflexdo da pratica educativa numa perspectiva integral e interdisciplinar para que o professor
e todos os envolvidos com a educacdo no municipio, estejam comprometidos e
comprometidas com um tipo de educacao que gere, de forma gradativa, autonomia, respeito,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, determinacdo e consciéncia planetaria com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Ainda se faz necessario realizar outras andlises a fim de apontar caminhos para
problematicas que ndo foram possiveis de serem estudadas neste trabalho, devido sua
limitagdo. Como ja apontamos anteriormente, se faz necessario realizar estudos com o
proposito de encontrar solugdes possiveis para garantir que as formagfes continuadas
assumam seu carater ininterrupto e integrado.

Temos a consciéncia que esta pesquisa nao apresenta conclusdes fechadas, mas aponta
para a direcdo de um olhar pluralizante da formacéo do professor, a fim de que 0 mesmo
assuma sua natureza de pesquisa constante, para assim, interferir em sua pratica pedagdgica
na busca por oferecer uma educacdo transdisciplinar, porque aberta, humana, integral e

emancipatoria.
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ANEXO 1 - PESQUISA DE CAMPO SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES

Questionario online

1- Vocé considera que a pesquisa € uma importante aliada no processo de formacéo
continuada? Por qué?

2- De que forma a prética pedagdgica é afetada pelo processo continuo de pesquisa por parte
do professor?

3- Para vocé, quais as caracteristicas de um professor pesquisador?

4- Vocé se considera um professor pesquisador?
5- Qual disciplina que vocé leciona na rede?

Obs.: Atesto que estou ciente que minhas respostas neste questionario serdo utilizadas para
fins de pesquisa cientifica e que meus dados nao serdo divulgados pelos pesquisadores sob
nenhuma hipdtese.
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