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RESUMO

O estudo objetiva analisar as contribuicdes do estagio curricular para a formacdo inicial de pedagogos,
tendo adogdo de projetos didaticos como modalidade organizativa que oportuniza interatividade, o
aprofundamento de conhecimentos, a ludicidade, e a dinamicidade no processo da acédo educativa. Na
especificidade busca acompanhar 135h (cento e trinta cinco) de estagio curricular; conhecer o
entendimento dos estagiarios sobre projeto didatico; identificar se a elaboracdo do projeto de
intervencdo contribui para a reflexdo sobre o fazer docente do grupo de estagiarios. A presente
abordagem apoia-se na revisao sistematica de literatura, na analise de documentos oficiais e em
entrevistas semiestruturadas. A pesquisa de cunho exploratéria enquadra-se na abordagem qualitativa,
acerca das principais contribuicdes da formacdo inicial, via estagio curricular. Os dados desta pesquisa
foram agrupados e analisados utilizando o método de analise tematica. A pesquisa permitiu conhecer
que o estagio trouxe uma perspectiva profissional aos estudantes do Curso de Pedagogia, e foi além da
teoria ao proporcionar a pratica, para a construcdo do perfil profissional de um(a) futuro(o)a
professor(a), saindo do pensamento idealista e partindo para a préatica, tendo a certeza de que a
formacado inicial muito contribui para uma acdo pedagogica adequada a realidade complexa, emergente
e transcendente que representa a escola, sua cultura, seu clima organizacional e seu processo
educativo.
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SUMMARY

The study aims to analyze the contributions of the curricular internship to the initial formation of
pedagogues, adopting didactic projects as an organizational modality that allows for interactivity,
deepening of knowledge, playfulness, and dynamicity in the process of educational action. In the
specificity it seeks to accompany 135h (one hundred and thirty five) of curricular internship; to know
the trainees' understanding of didactic project; to identify whether the elaboration of the intervention
project contributes to the reflection on the teaching of the group of trainees. The present approach is
based on the systematic review of literature, the analysis of official documents and semi-structured
interviews. The exploratory research is part of the qualitative approach, about the main contributions
of the initial formation, through the curricular stage. The data of this research were grouped and
analyzed using the thematic analysis method. The research allowed to know that the internship
brought a professional perspective to the students of the Pedagogy Course, and went beyond the theory
to provide the practice, to build the professional profile of a future teacher, of idealistic thinking and
starting to practice, being sure that the initial formation greatly contributes to a pedagogical action
appropriate to the complex, emergent and transcendent reality that represents the school, its culture, its
organizational climate and its educational process.

Keywords: Initial formation, Internship, Didactic Project.

INTRODUCAO

O tema proposto para o presente estudo sobre a “formacdo inicial: as contribuicdes
do estagio curricular supervisionado” inscreve-se em pesquisas que investigam as praticas
docentes, bem como discute a formacao de pedagogos, no que tange aos processos de reflexao
da teoria e da prética presentes no campo de estagio.

Considerando que o campo de estagio € um lécus privilegiado de construcdo de uma
experiéncia docente, o problema de pesquisa colocado foi: Como o estagio curricular
contribui para pensar a propria formacao e as praticas em sala de aula, através do projeto de
intervencdo pedagdgica? Ou seja, a elaboracdo de projeto, pode colaborar na constituicdo de
praticas mais democraticas? Colabora na acdo-reflexdo-acdo das rotinas escolares? Fomenta a
ampliacdo de multiplos olhares sobre as diversidades existentes na escola?

O objetivo geral deste estudo foi analisar as contribui¢des do estagio curricular para a

formacdo inicial de pedagogos. Os objetivos especificos delineados foram: a) acompanhar

135h (cento e trinta cinco) de estagio curricular nos anos iniciais de 13 (treze) alunos em uma
escola da rede municipal de Sao Luis; b) conhecer o entendimento dos estagiarios sobre
projeto didatico; c) identificar se a elaboracdo do projeto de intervengdo contribui para a

reflexdo sobre o fazer docente do grupo de estagiarios.
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METODOLOGIA

A pesquisa de cunho exploratoria enquadra-se na abordagem qualitativa, acerca das
principais contribuicGes da formacéo inicial, via estagio curricular, bem como por meio de
revisdo bibliografica, baseada em estudo sistematizado em materiais ja publicados, tais como
revistas, livros, sites. O estudo se desenvolveu em uma Unidade de Educacdo Bésica
pertencente ao sistema publico de ensino de S&o Luis no periodo de setembro/2018 a
fevereiro/2019. A pesquisa foi realizada junto aos estudantes do 7° periodo do Curso de
Pedagogia a Distancia da Universidade Estadual do Maranh&do, aceitaram participar da
pesquisa apos esclarecimento dos objetivos do trabalho. A coleta de dados foi realizada por
meio de entrevistas semiestruturadas, cujo objetivo foi saber o entendimento desses
estudantes sobre: projeto; estagio curricular; e praticas. Os dados desta pesquisa foram
agrupados e analisados utilizando o Método de Analise Tematica de Minayo (2010). Todos 0s
participantes foram esclarecidos do objetivo da pesquisa e informados que ndo haveria
nenhum custo da sua participacdo e nem sofreriam nenhuma forma de constrangimento ou
discriminacdo, podendo se retirar da pesquisa a qualquer momento sem comprometer-se, e
seu nome seria mantido em sigilo, em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: formago inicial e praticas educativas

O Estagio Curricular Supervisionado é assegurado pela lei 11.788, decretada em 25

de setembro de 2008 e define em seu art. 1°e § 1°e § 2°, 0 estagio como:

“[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa & preparacdo para o trabalho produtivo de educandos [...].
8§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando. § 2° O estagio visa ao aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e & contextualizacdo
curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e
para o trabalho”. (BRASIL, 2008)

Sendo de grande importancia o estagio permite ao estagiario uma experiéncia de

ensino em que ele poderd com um olhar investigativo perceber a rotina da comunidade
escolar, notadamente posta, quer seja nas relacdes sociais subjacentes entre professor e aluno,
professor e comunidade, professor e professor, professor e gestor, professor e demais
funcionarios, quer seja nas praticas e saberes expostos nas salas de aulas as quais estdo

situados.
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Foram considerados na literatura consultada que trata sobre a temética, entre outros

autores, os estudos de Pimenta e Lima (2006). As autoras, que tem realizados muitas

pesquisas nesse campo, vém asseverando que

“O estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas como um dos
componentes e mesmo um apéndice do curriculo, passando a integrar o
corpo de conhecimentos do curso de formagdo de professores. Podera
permear todas as suas disciplinas, além do seu espaco especifico de analise e
sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que possibilitem o
conhecimento, a analise, a reflexdo do trabalho docente, das acdes docentes,
nas instituicdes, de modo a compreendé-las em sua historicidade, identificar
seus resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades. Dessa analise
critica, a luz dos saberes disciplinares, é possivel apontar as transformacdes
necessarias no trabalho docente, nas instituicbes”. (PIMENTA e LIMA,
2006, p. 20).

Os elementos apontados pelas autoras colaboram para que alunos em formacgédo em
licenciaturas possam refletir sobre o trabalho de ser professor, bem como onde se situam
como futuros professores e ainda sobre o conhecimento acumulado sobre diversos tedricos e
estudiosos 0s quais construiram certo entendimento ou tem informacGes no decorrer da
vivéncia durante o Curso de Pedagogia.

Ao discutir sobre formacdo e o trabalho docente, Tardif apresenta algumas

indagacdes sobre 0s saberes em jogo, como bem aponta

“Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar” [...] a
aprendizagem do trabalho passa por uma escolarizacdo mais ou menos
longa, cuja funcdo é fornecer aos futuros trabalhadores conhecimentos
tedricos e técnicos que o preparem para o trabalho”. (TARDIF, 2002, p. 57)

Este confronto de saberes que é processual e continuo é também de extrema
relevancia para que o futuro professor possa reconhecer-se profissionalmente, identificando
inclusive se de fato é uma carreira que deseja seguir ou mesmo em que espacgos desejam atuar
(escolas, hospitais, empresas, industriais, presidios, zona urbana, zona rural, dentre outros) do

mesmo modo conseguira delimitar o publico de sua predilecdo (criangas, jovens, adultos,

idosos) adquirindo novos conhecimentos praticos sobre a cultura e a realidade escolar, bem

como realizando sinteses de suas bases epistemoldgicas.

Planejamento do Projeto de Intervengdo: primeiros passos
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ . '>VI CONGRESSOe
‘Cﬁ% EDUCACAO

A Universidade Estadual do Maranhdo, por meio do Nucleo de Tecnologias para

Educacdo, ja dispde de um breve plano de acdo que é apresentado pelo professor da
disciplina, para os Supervisores de Estagio, onde constam objetivos, metodologias,
cronograma, além de alguns instrumentos de avaliacdo do estagio. Porém, devido o contetdo
apenas orientador destes documentos iniciais, é necessario (re)planejar para a realidade
investigada, isto é, para 0 campo de estégio.

Assim, ap6s o conhecimento do campo de estagio (escola da rede municipal de
ensino, de sua infraestrutura, da equipe gestora, dos docentes, dos discentes, da linha de
atuacdo da instituicdo), fora solicitado aos estagiarios pela equipe gestora e docente da escola
que ampliassem um determinado projeto didatico nomeado “Ciranda da Leitura”, no qual ja
vinham trabalhando. Reunidos para realizar um planejamento a midde, por temas e por anos
de ensino, pdde-se constatar que o projeto ganhou mais conteudo, sendo redimensionado e
aprofundando.

Durante o planejamento/reelaboracdo do projeto foi possivel perceber nas falas dos
estagiarios os seus entendimentos sobre ensino, aprendizagem, projeto, leitura, alfabetizacao,
0s quais vinham, por vezes, referenciados por alguns tedricos. Ao confronta-los sobre este
conhecimento eles refletirem que ali durante aquela roda de conversa estavam dispondo
elementos de sua trajetdria académica e, portanto, profissional.

Nesse sentido, algumas indagacdes foram feitas aos académicos, neste estudo
identificado por codinomes, com o objetivo de conhecer suas concepc¢des sobre ensino e

aprendizagem, entre as quais, destacam-se de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 1 - Concepgodes sobre ensino e aprendizagem

Entrevista®. “O ensino precisa ser relevante para o aluno, lidico, que de fato se sinta
sujeito no processo”. (Aluno A, 2019)

“Precisamos ter clareza que as criangas embora confinadas (referindo-se a estrutura
fisica da escola) naquele espacgo, sdo criancas e precisam ter seus direitos de aprendizagem
respeitados. Precisamos primar em nosso planejamento por momentos de ludicidade e
afetividade”. (Aluno B, 2019).

“E importante partirmos do concreto, das coisas de sua realidade”. (Aluno C, 2019)

_ “Observei que ha criancas isoladas. Discriminadas. Invisibilizadas dentro da sala de
aula. E preciso planejar para elas também. N&o podemos reforcar o comportamento da
professora regente”. (Aluno D, 2019)

® Entrevista concedida por ALUNOS de A até D. Entrevista . [fev. 2019]. Entrevistador: Vitoria
Raquel Pereira de Souza. S&o Luis, Ma, 2019. 1 arquivo .mp3 (60 min.). Outras entrevistas foram utilizadas
apenas transcri¢do. Foram entrevistados 12 alunos.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



éM EDUCACAD

As falas marcam tedricos como Piaget e Vygostky, quando indicam que as criancas

sdo ativas, sdo sujeitos de sua aprendizagem, que € preciso respeitar o tempo e o modo de
aprender de cada uma. Destacam Ausubel, quando reconhecem a importancia de se planejar a
partir dos conhecimentos prévios. Revelam Paulo Freire, quando expressam que ensinar é
mobilizar saberes e também afetividade pelo outro. Ressaltam Celso Vasconcellos, quando
reconhecem a importancia e dimensfes do planejamento. E assim, tantos outros que é possivel
identificar. Tudo isso para dizer que a teoria ndo esta distante da préatica, e que é preciso ter
pensamento e atitude critica para perceber a propria evolucgéo.

Compreende-se que esta experiéncia proporcionou aos estagiarios perceber que

“O ato de planejar sempre parte das necessidades e urgéncias que surgem a
partir de uma sondagem sobre a realidade. Esta sondagem da realidade ¢é a
primeira etapa do processo de plangjamento. E através do conhecimento da
realidade que se pode estabelecer, com mais precisdo, quais as mais
importantes urgéncias e necessidades que devam estar enfocadas, analisadas
e estudadas durante o ato de planejar”. (MENEGOLLA ¢ SANT’ANNA,
2002, p.19).

Figura 2 - Elaboragéo do Projeto Ciranda da Leitura

" e

Figural - EIaborago do Projeto Ciranda da Leitura

onte: Acervo pessoal. Fonte: Acervo pessoal.

O momento de planejar foi considerado por todos os estagiarios um momento
desafiador, pois teve-se que respeitar as ideias principais do projeto e enriquecé-lo sem
modificar sua identidade, ou seja, as marcas da equipe docente (professores regentes) da
escola. Apds concentrarem-se na elaboracdo da justificativa, nos objetivos do projeto,
decidiram por utilizar na metodologia a sequéncia didatica.

De acordo com Antoni Zabala (1998) sequéncias didaticas sdo “[...] um conjunto de

atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos [...]” (ZABALA, 1998, p.18).
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Assim, cada dupla ou trio de estagiarios (modo como foram divididos para praticar

sua regéncia por sala de aula) iniciaram elaboracdo dos planejamentos das sequéncias
didaticas a partir do levantamento dos conhecimentos prévios que os alunos ja possuiam sobre
um determinado assunto, com base no relato dos professores regentes.

Nesse sentido, ao ir alinhando o planejamento do projeto didatico, nota-se que este
momento contribuiu para que 0s estagiarios averiguassem 0s pontos comuns a todos 0s anos
de ensino, focassem na transformacdo da realidade fazendo intervengbes pontuais e
direcionadas as questdes de dificuldades/necessidades dos educandos da escola, devido o
tempo que dispunham (60h de regéncia), agindo racionalmente na selegdo de metodologias e
recursos que fossem capazes de traduzir o ensino e a aprendizagem pretendida para o periodo
em questéo.

Apos toda a elaboracdo do referido projeto, o0 mesmo foi submetido a analise e
consideracfes da equipe gestora e docentes da escola, para que realizassem suas
contribuicdes, apoiando e vivenciando cada etapa da execu¢do. Como o objetivo foi
compreender 0 processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais, o titulo escolhido para o
projeto foi “Ciranda de Leitura” onde cada etapa ficou com um género textual distinto,
transformando o nome do projeto e seus objetivos especificos, por exemplo: “Ciranda da

Leitura: cantigas de roda”; “Ciranda da leitura: parlendas”, etc.

O Projeto: Ciranda da Leitura - acOes realizadas

O Projeto: Ciranda da Leitura teve como objetivo geral despertar o interesse e 0
habito pela leitura entre os(as) alunos(as) alfabetizados(as) e ndo alfabetizados(as) do 1° ao 3°
ano do Ensino fundamental, promovendo-a no ambito escolar e familiar, visando o
aprimoramento do comportamento leitor e a melhoria do seu desempenho em todos o0s
componentes curriculares.

Adotou-se no projeto o entendimento de Lerner (2005) sobre leitura como uma
atividade que amplia o nivel de informacGes, desenvolve o senso critico, o bem-estar mental,

espiritual, fisico, social e cultural e que transforma a nossa perspectiva de compreender o

mundo e a nds mesmos, possibilitando exercitarmos a imaginacdo, expandirmos nosso
vocabulario e desenvolvermos as quatro habilidades linguisticas: ler, escrever, ouvir e falar.

Assim,

“[...] para concretizar o proposito de formar todos os alunos como

praticantes da cultura escrita, € necessario reconceitualizar o objeto de
(83) 3322.3222
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ensino e construi-lo tomando como referéncia fundamental as préticas
sociais de leitura e escrita. Por em cena uma versdo escolar dessas praticas,
que mantenha certa fidelidade a versdo social (ndo-escolar), requer que a
escola funcione como uma microcomunidade de leitores e escritores”.
(LERNER, 2005, p. 17).

Esta microcomunidade de leitores e escritores orientado por Délia Lerner (2005)
encontrava-se expressa em Vvarias das atividades planejadas e executadas no decorrer do
projeto, priorizando as praticas sociais de leitura, buscando especialmente o envolvimento da
familia dos alunos.

Diante do mencionado, de acordo com a nova Base Nacional Comum Curricular, é
fundamental observar as caracteristicas escolares dessa etapa, considerando sua faixa etaria e

desenvolvimento de aprendizagem, pois

“[...] demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno
dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas
para que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar
essa compreensdo, 0 que se da pela mobilizacdo de operacGes cognitivas
cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo,
expressar-se sobre ele e nele atuar”. (BRASIL, 2017, p. 58-57)

Uma vez que a leitura so desperta o interesse quando interage com o leitor, quando
faz sentido para o sujeito articular conceitos com as informacdes que ja possui, por meio dela
ha possibilidades de se tornarem mais criticos, e formarem uma visdo mais ampla sobre a
sociedade.

Com base nesse entendimento, implementou-se todas as sequéncias didaticas
planejadas a saber: 1° Ano — Cantigas de Roda; 2° Ano A — Parlendas; 2° Ano B — Fabulas; 3°
Ano A — Conto: Os trés porquinhos; 3° Ano B — Conto: Menina Bonita do Lago de Fita. Os
estagiarios, as professoras regentes e os alunos de cada sala, no decorrer do projeto,
apresentaram produtos finais. Durante a execucdo, 0s alunos expressavam-se entusiasmados
com as aulas, com as atividades ludicas, alegres, divertidas e, especialmente, com o que iam

conseguindo apreender, como mostram os registros abaixo.

Figura 3 - Projeto Ciranda da Leitura - 1 ano - Figura 4 - Projeto Ciranda da Leitura - 2ano A - Figura 5 — Projeto Ciranda da Leitura 2 ano B -
Parlendas Fabulas

Cantigas de Roda

N 7 .

Fonte: Acervo Pessoal.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



g >\/I CONGRESSO
Cﬁw EDUCACAD

Figura 6 - Projeto Ciranda da Leitura - 3 ano B — Figura 7 - Projeto Ciranda da Leitura - 3 ano B - Figura 8 - Abertura do Projeto Ciranda da
13 Contos Produzidos pelos Alunos Leitura

Conto dos Trés Porquinhos

,
Fonte: Acervo pessoal. Fonte: Acervo pessoal Fonte: Acervo pessoal

RESULTADOS E DISCUSSAO
A partir da pesquisa foi possivel concluir com base em entrevista semiestruturada

que:

A AVALIACAO DO ESTAGIO

Sobre a avaliacdo do estagiario, 100% dos estagiarios compreenderam que o estagio
curricular foi satisfatério, pois permitiu a construcdo de novos saberes docentes, como ilustra
o gréafico 1.

Grafico 1- Satisfagdao com o estagio curricular
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O grafico 2 representa o entendimento mediante a questdo “As atividades que vocé
desenvolve no estagio exigem niveis de conhecimentos adequados ao ano/semestre que vocé

esta cursando na faculdade?”.

Grafico 1- Nivel de Conhecimento desenvolvido
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Para essa questdo, no que concerne aos niveis de conhecimento, o Gréfico 2, acima,

mostra que 92,3% dos estagiarios ja consolidaram conhecimentos no percurso do estagio.
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O grafico 3, representa a resposta a questdo: “Que decisdes vocé, como estagiario,

precisou tomar antes de dar inicio ao projeto didatico?”.

Grafico 2- DecisOes durante o planejamento
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DECISOES DURANTE O PROJETO
Para essa questdo, um percentual de 76,9% de estagiarios compreenderam que € de

responsabilidade do professor conhecer bem as necessidades de aprendizagem dos alunos.
Mas, quando ele compartilha um projeto, precisa ter a flexibilidade de mudar algumas etapas
previstas. O professor deve encarar o que foi planejado como uma hip6tese de trabalho. A
medida que algo se torna coletivo, ele pode rever o planejamento.

O grafico 4 indica a resposta a questdo: “Como vocé considera a alternativa de

utilizar o projeto didatico como uma atividade do estagio?”.

15 1
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. SATISFACAO

Para essa indagacdo, 100% dos estagiarios consideraram uma alternativa viavel, que
facilita a atuacdo do estagiario, pois o Projeto Didatico € um tipo de organizacdo e
planejamento do tempo e dos conteudos que envolvem uma situacéo- problema. Seu objetivo
é articular propdsitos didaticos (o que os alunos devem aprender) e propoésitos sociais (0
trabalho tem um produto final, como um livro ou uma exposicdo, que vai ser apreciado por
alguém). Além de dar um sentido mais amplo as préaticas escolares, o projeto evita a
fragmentacdo dos conteldos e torna a garotada corresponsavel pela prépria aprendizagem.

Na tabela 2 evidenciou-se por meio dos posicionamentos dos estagiarios: “Como
estagiario, quando da execucdo do projeto didatico, qual a acdo mais significativa para sua

aprendizagem como pessoa e profissional?”.

Para essa questdo, alguns depoimentos sdo relevadores que a aprendizagem dos
estagiarios e a validade da vivéncia do estagio curricular, como elemento estruturante da

constituicdo do profissional do magistério.
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Tabela 2 - Validade da vivéncia do estagio curricular

Entrevista. “Reconhecer e poder proporcionar momentos de aprendizagem prazerosa aos
alunos, visto que sdo criangas que se percebe em seus olhares a vontade de ter um ensino de
qualidade e humanizado”. (Aluno A, 2019)

“Muito enriquecedor. Conseguir ter mais pratica”. (Aluno B, 2019)

“Quando adentrei a sala de aula e vir a realidade da educacdo na rede ptblica municipal
fiquei chocada pela clausura do local, contudo apesar do local ser pequeno, as mentes voaram. E levo
de aprendizagem o convivio, o carinho e o respeito que recebi daquelas criangas mesmo com todas as
divergéncias ocorridas no periodo do estagio”. (Aluno C, 2019)

“A agdo mais significativa foi de ver todos envolvidos no ato da aprendizagem de cada
aluno”. (Aluno D, 2019)

“Quando realizava as atividades com as criangas envolvendo o projeto didatico; também
realizava meu projeto de vida: ser professora”. (Aluno E, 2019)

“Presenciar mudangas (pra melhor), no comportamento dos educandos, sabendo que as
experiéncias la vivenciadas trardo bons resultados, ainda que sejam em longo prazo. Experiéncia de
poder conhecer uma realidade que pra mim era distante, por conta de ndo ser professor e ter a
oportunidade de conhecer um ndo muito favoravel. Mas toda experiéncia 14 adquira foi proveitosa”.
(Aluno F, 2019)

“Através dele, conseguir abranger, aprimorar meus conhecimentos. Importante para o meio
social fisico e ludico”. (Aluno G, 2019)

“Envolvimento e agdo em todas as etapas de realizacdo a mim delegada. Pensar que eu
ajudei a construir e executar cada etapa. Penso no meu papel social e politico como professora”.
(Aluno H, 2019)

“A troca de conhecimentos, uma aprendizagem significativa como ser humano e
principalmente profissional”. (Aluno I, 2019)

“Foi uma 6tima oportunidade de aprender, desenvolver, planejar e transformar ideias em
realidade, uma experiéncia gratificante”. (Aluno J, 2019)

“Perceber que pude contribuir um pouco na escola e na vida daquelas criangas”. (Aluno K,

2019)

Como visto nos depoimentos, € quase uma unanimidade entre os estagiarios a ideia
de que trabalhar com projeto didatico € uma oportunidade de se aprender a fazer
planejamentos com o proposito de transformar uma ideia em realidade. De fato, esses
depoimentos se comprazem com 0s principais estudos que vem mostrando a efetividade do
processo ensino-aprendizagem orientado pela pedagogia de projetos. O espaco escolar que se
utiliza de praticas construtivistas gera um ambiente favoravel a criacdo, a investigacdo, o que
favorece aprendizagens significativas, cujo trabalho leva em conta o pleno desenvolvimento

do educando.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Curricular Supervisionado oportunizou a elaboracdo, a organizacdo e a
avaliacdo de situacGes de ensino e aprendizagem, além da gestdo do processo evolutivo das
aprendizagens, levando em conta a diversidade dos estudantes, de acordo com os objetivos do

Curso de Pedagogia a Distancia.
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Os estagiarios compreenderam que com a utilizacdo da Pedagogia de Projeto, supera-

se a ideia de professor como centro do processo por meio de aulas apenas expositivas e que
aprender ganha um sentido novo, que vai além do ato de memorizagdo, pois o aluno é
provocado a pensar sobre, e a aprende a solucionar uma situacdo problemética a ele
apresentada, propiciando-lhe que seu conhecimento seja criado numa relagdo muito préxima
dos conteidos na busca dessa solucdo. Além disso, permite compreender o conhecimento
numa relacdo de totalidade, rompendo a visdo fragmentada que trata o conhecimento de forma
compartimentada.

A pesquisa permitiu conhecer que o estagio trouxe uma perspectiva profissional aos
estudantes do Curso de Pedagogia, e foi além da teoria ao proporcionar a pratica, para a
construcdo do perfil profissional de um(a) futuro(o)a professor (a), saindo do pensamento
idealista e partindo para a prética, tendo a certeza de que a formacéo inicial muito contribui
para uma acdo pedagogica adequada a realidade complexa, emergente e transcendente que

representa a escola, sua cultura, seu clima organizacional e seu processo educativo.
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