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RESUMO

Este presente artigo tem por finalidade fazer um didlogo com diferentes conceitos e concepcdes
pedagogicas a fim de extrair uma definicdo mais substancial do conceito de prética pedagdgica
transformadora. Perpassaremos por concepgOes positivistas, fenomenoldgica e histérico-critica da
praxis docente para que possamos entender a visao que sera utilizada como alicerce para designar a
pratica pedagdgica. Assim, posteriormente de uma forma didatica exploraremos o conceito Marxista
de Omnilateralidade juntamente da concepcao freireana de educacdo transformadora. O intuito de tal
trabalho é a possibilidade de fazer aproximagdes tedricas e poder construir um conceito especifico que
designa exclusivamente em uma maneira de se fazer a pratica pedagbgica sem atrelarmos a
concepcdes de inovagdo tecnoldgica, mas sim, pelo exercicio da atividade docente como trabalho meio
para se chegar a construgdo do conhecimento e da promogéo da transformagao socioeducacional.

Palavras-chave: Préatica pedagdgica transformadora, Omnilateralidade, Educacdo integral,
Educagéo emancipadora.

INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas, a educacao tem sido alvo de severas criticas quanto ao seu papel
em uma sociedade que se modificou em grande velocidade. O sistema educacional ndo tem
acompanhado as grandes transformacdes sofridas em nossa sociedade, e é fato que a
tecnologia tem sido usada como grande instrumento para adequacao das instituicGes de ensino
ao novo mundo contemporaneo. Sera que precisamos somente de tecnologia para adequar a
esta nova realidade?

E nesta ordem de ideias que os discursos sobre a mudanca educativa nos
remetem para a necessidade de adoptar préaticas curriculares inovadoras, s6
passiveis de concretizar na base de um paradigma de ensino-aprendizagem
que faca da flexibilizacdo curricular, do desenvolvimento de competéncias e

da articulagdo curricular os seus principais esteios. (ALVES, 2009)
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As préticas pedagdgicas inovadoras sdo atualmente chamadas como inovagdes no

processo de ensino e aprendizagem. O uso de técnicas como sala de aula invertida,
aplicativos, telas interativas, “mao na massa” sao amplamente divulgadas no meio académico
como grandes inovagdes ou adequacdes para a juventude que cada vez mais anseia mudancas

no sistema educacional tradicional.

Segundo NARANJO (2015), mesmo com 0 uso incessante de instrumentos
tecnoldgicos os individuos tém sofrido de moléstias no campo da psique. Cada vez mais alto
os indices de suicidios entre os jovens, depressdo, transtornos de ansiedade e problemas de
socializacdo. Este artigo ndo pretende fazer tais discusses sobre o adoecimento da psique
entre 0s jovens e muito menos colocar a educacdo como redentora dos males humanos;
priorizamos analisar como a pratica pedagogica desenvolvida em uma perspectiva mais
holistica pode contribuir para o desenvolvimento transformador do ser.

Frente a isso, este artigo propde discutir autores que falam da pratica pedagdgica em
uma perspectiva académica histérico-social. Este texto é o resultado de um estudo minucioso
sobre as obras dos autores apresentados ao longo do processo de revisdo da literatura da
dissertagdo de mestrado em Educacédo Profissional cursado por uma das autoras. Ao longo do
processo de construgdo da dissertacdo de mestrado houve a necessidade de estabelecer o
conceito de pratica pedagdgica com o Vviés historico-social a partir da literatura apresentada
assim, foi tecido o conceito de praticas pedagdgicas transformadoras no qual sera delimitado

neste artigo.

METODOLOGIA

O ato de transformacdo € um ato subjetivo, mas a promocéo desta transformacédo nédo
deixa de ser uma acdo, portanto, a pratica pedagogica como acao educacional é possivel ser
desenvolvida dentro da relagdo dos individuos envolvidos. Por ser algo que perpassa no
campo da subjetividade se fez necessario primeiramente uma pesquisa documental de fontes

primarias e secundarias a fim de extrair conceitos basicos no qual foram utilizados ao longo

da pesquisa assim, o método de pesquisa descritiva foi utilizado para analisar as obras de
grandes classicos da literatura académica.

Apbs a leitura da literatura foi elencado a principal corrente que iria nortear tal estudo,
a pedagogia histérico-critica. Assim, o estudo é de carater qualitativo diante das obras de trés

principais autores, Karl Marx, Paulo Freire e Claudio Naranjo. Utilizou-se de analise
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documental de suas obras e de cruzamento de dados qualitativos para a constru¢do do

conceito proposto.

DESENVOLVIMENTO

Concepcdes de Praxis Pedagogicas

Na Antiguidade Classica, a educacdo tinha um papel primordial na formacdo de seus
cidadaos, ela era vista ndo como uma simples transmissdo de saberes, mas sim, respeitando
toda a complexidade humana. Ao atentarmos para a concepgéo de educagdo no mundo grego,
permite-se entender que ha um objetivo de se construir um “modelo ideal de educagdo grega”.
Nesta perspectiva, JAEGER (1994) discorre sobre o conceito platbnico de Paideia em seu
livro intitulado de mesmo nome com o subtitulo de “A Formagdo do Homem Grego™.

A palavra Paideia significa criagdo para meninos originaria da palavra paidos,
crianca, todavia, esta educacdo ndo se restringia a transmissao de conhecimento tdo somente
propedéutica, mas no sentido de um ponto de vista cultural assim, entende-se que 0 modo
grego de educacdo se dava através de uma concepcdo de uma formacdo em busca da

perfeicdo, ou seja, a melhor versdo humana em busca de uma constru¢do do homem cidadé&o.

(...) a esséncia de toda a verdadeira educacdo ou Paideia, a qual é educacao
na arete que enche o homem do desejo e da ansia de se tornar um cidadao
perfeito, e 0 ensina a mandar e obedecer, sobre o fundamento da justica (...)

A verdadeira educacido ¢ para Platdo uma formacao “geral”, porque o sentido
do politico é o sentido do geral (JAEGER, 1995, p. 147).

Cabe salientar que para Platdo, a formagao “geral” descrita acima se dé& através da
formacdo para os oficios quanto para uma educacdo ideal politica, neste sentido, a Paideia
depende da cultura em que o individuo esta inserido, pois a cultura da sociedade se faz
presente na forma espiritual e se transmite a todos os cidaddos e a formacao aristocratica se da
através da formacéo geral do homem politico.

Ainda em JAEGER (1994), o conceito de Episteme sob o olhar de Platdo. Segundo o

autor Episteme consiste no conhecimento verdadeiro e de natureza cientifica o que diverge de

uma opinido infundada ou irrefletida. Outro conceito importante salientar é da palavra Ethos
que, segundo 0 mesmo autor, consiste em um conjunto dos costumes e habitos fundamentais

correlacionados diretamente ao homem politico. Ainda sob o olhar do pensamento filoséfico
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descrito por Jaeger seguimos para o conceito de Préxis que expressa o conhecimento perante a

pratica através da atividade humana.

Segundo nesta mesma linha de pensamento podemos deduzir que a Paidéeia proposta
por Platdo seria um conjunto de perspectivas que contribuem para o desenvolvimento humano
em sua formacdo geral. Ela consiste em um conjunto de caracteristicas da Episteme
juntamente ao Ethos e, por conseguinte a a¢io humana através da Praxis.

A luz do pensamento filosofico classico a terminologia da Praxis foi utilizada
posteriormente para nos remeter a atividade docente ou pedagogica construindo um
pensamento contemporaneo da pratica pedagdgica. Desta maneira, segundo Caldeira (2016)
as praticas pedagogicas podem ser dividida em trés correntes de pensamento distintos
descritos abaixo:

A primeira consiste em uma préatica pedagdgica positivista que € caracterizada pela
distincdo fragmentada entre a teoria e a pratica neste viés, a pratica é vista como algo utilitario
e imediatista. De acordo com SANCHEZ, (1977, p. 12) “Pratico é o ato ou objeto que produz
uma utilidade material, uma vantagem, um beneficio; impratico € aquilo que carece dessa
utilidade direta e imediata” (apud CALDEIRA, 2016, p.16).

J& a teoria consiste em um conjunto de saberem sistematizados resultando no
conhecimento pedagdgico que se restringe a teoria e préatica. Para tanto, o exercicio da pratica
pedagogica esta em conhecer as técnicas, através de disciplinas cientificas de ensino e aplicé-

las como forma sistematizada no exercicio da pratica.

DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE PRATICA PEDAGOGICA

Durante muito tempo a logica do sistema educacional ocidental repeliu a antiga ideia
da Paidéia grega e assumiu seu carater positivista. O processo de fragmentacdo da pratica
pedagogica foi comumente aceito e internalizado como o mais estruturado e harmonioso no
processo educacional.

Outra perspectiva, Caldeira (2013) salienta que € a fenomenoldgica que compreende

em reconhecer 0 homem como o verdadeiro criador de sua realidade Unica e 0 processo de sua

pratica deve ser levado em conta a partir da inconstancia humana, pois na medida em que a
sociedade transforma a sua pratica deve acompanhar a mudan¢a do pensamento vigente. “a
pratica pedagdgica é entendida nessa perspectiva como o resultado de um processo que tem o
seu inicio na prépria préatica, informada tanto pela teoria como pela situagdo particular

vivenciada pelo ator” (CALDEIRA, 2013, p.17).
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E por fim, SAVIANI (2000) em seu texto nos diz que a préatica pedagogica histérico-

critica consiste em perceber a realidade como algo concreto em uma perspectiva de
totalidade. O estudo dos fendmenos se da através de um olhar que engloba cada viées do fato
ou do conjunto do fato como forma de entender a realidade em seus diferentes aspectos. A
construgcdo do conhecimento se da atraves da valorizagdo do método cientifico e o
conhecimento dos fendmenos se d& pelo principio basico de explicar os fatos e sua total
realidade sempre utilizando principios investigativos que ponderam os fatos e o contexto que
este esta inserido. Ou seja, hd uma interacdo direta entre o contetdo apresentado e a realidade
concreta fazendo com que a partir da realidade apresentada o conteldo possa ser
compreendido.

FREIRE, MARX E NARANJO: UM OLHAR PARA A EDUCACAO

Nesta perspectiva, a pratica pedagdgica historico-social tem como caracteristica
diagnosticar as necessidades do educando fazendo com que a forma de pratica pedagogica
seja constantemente reformulada para se adequar ao processo de aprendizado individual e
unico promovendo assim, uma acdo constante e reflexiva dos sujeitos envolvidos; o educando
e 0 educador.

Sob o olhar do autor Paulo Freire (1987) a pratica pedagdgica histérico-social obteve
maior visibilidade com a filosofia pedag6gica emancipadora proposta pelo autor. Em sua
trajetoria literaria Freire nos convida a pensar sobre o que ele chama de “educagdo bancaria”,
ou seja, sectarizar e fragmentar o conhecimento sem respeitar a individualidade dos sujeitos
envolvidos.

Praticas pedagdgicas consideradas como tradicionais e conservadoras que por anos
foram perpetuada dentro de instituicdes de ensino e ainda admirada como técnica de éxito e
exceléncia que valoriza a assimilacdo sistémica de contetdos. Nesta visao, o autor ratifica que
a “educagdo bancaria” amplamente disponibilizada para as grandes massas limita a construcao
do conhecimento tornando o aprendizado como algo alienante e reproduzindo

incessantemente a assimilacdo sistémica de conteudos sem que haja a promocao da tomada de

consciéncia; catarse.

A educacdo das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental
entre n6s. Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja
uma forca de mudanca e de libertagdo. A opgdo, por isso, teria de ser
também, entre uma “educagdo” para a “domesticagdo”, para a alienagdo, e
uma educa¢do para a liberdade. “Educagdo” para o homem-objeto ou
educacéo para 0 homem-sujeito (FREIRE, 1989, p. 36).
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Freire define de forma a dilucidar quanto a necessidade de uma pratica emancipadora

que promova uma educacdo libertadora e autbnoma a partir da perspectiva do educando
respeitando sua origem, seus conhecimentos prévios e sua percepcao de mundo. Assim, a
liberdade se d& quando o homem-sujeito obtém uma postura de autorreflexdo e de reflexdo
sobre seu tempo, seu espaco e principalmente sobre as possibilidades de mudanca de sua
realidade.

Vale ressaltar que a educacdo emancipadora proposta por Freire (1987) ndo pretende
ser a “redentora” da educagdo brasileira nem tdo pouco, a Unica revoluciondria forma de
quebra do status quo da sociedade. A pratica pedagogica pensada por Freire tenta entender
gue ha uma relacdo horizontal, democratica, igualitaria e solidaria entre o educador e
educando em que ambos, envolvidos pela situacdo gnosioldgica sdo levados a busca do
conhecimento em que o educador faz o papel de mediador sem eximir seu espirito de
aprender. Assim, Freire aponta a seguinte defini¢do: “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p.
38).

Tal comportamento dialégico pressupde uma préatica pedagdgica estabelecida entre os
conteddos, método e concepcdo de mundo. Essa dialética incorporada é discutida por CRUZ
(2019) que traz a compreensao da realidade fundamenta-se no materialismo historico proposto
por Karl Marx no qual tem como principio o estudo cientifico a partir dos modos de producéo
estabelecidos na sociedade. Uma visdo indissocidvel entre forma e conteldo no qual a
socializacdo do saber se da através do conhecimento produzido pelos homens em que o
pensamento e o objeto a ser estudado sdo desenvolvidos por meio do método em que 0s
sujeitos envolvidos conseguem entender cada viés historico-social que o objeto esta inserido e
0 papel que cada sujeito estabelece dentro de cada objeto social.

Nesta perspectiva, o conceito de Omnilateralidade desenvolvido a partir da viséo de
Marx sobre o trabalho nos remete a entender que o processo educativo é uma atividade
humana que media o processo produtivo e a constitui¢do do individuo como ser social. Assim,

a partir da concepgdo pedagogica historico-social, a relacdo dialdgica entre homem e

sociedade sdo norteadores para uma pratica pedagogica critico-emancipadora em que tem por
objetivo promover a constru¢do do homem omnilateral, ou seja, 0 sujeito consciente do seu
tempo e mundo, capaz de contribuir para a promogdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria através da sua atuacgdo na sociedade vivida.
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A formacgdo omnilateral propde uma formacéo cientifico-critica entendendo o sujeito

como protagonista historico e politico em que sua formacdo se daré através da ciéncia mas
ndo somente, a ciéncia empenhada em agir de forma transformadora na sociedade inserida em
prol de uma promocéo da igualdade social. Ressalta-se que a formacdo omnilateral encoraja o
sujeito a fim que ele seja o promotor da acdo transformadora e ndo somente um mero
reprodutor do staus quo de uma parcela dominante da sociedade. A construcdo da
omnilateralidade do ser € uma forma de superar a condicao alienante e sistémica da educacao
que reproduz o conhecimento gnosiolégico como simples acumulador de conhecimento e
coloca o sujeito como ser critico, criativo, produtor e capaz de transformar sua realidade

através do seu trabalho. Dessa maneira Marx (2004, p.88-89) ressalta que:

da relagdo do trabalho estranhado com a propriedade privada depreende-se,
além do mais, que a emancipacao da sociedade da propriedade privada etc.,
da serviddo, se manifesta na forma politica da emancipagdo dos
trabalhadores, ndo como se dissesse respeito somente a emancipagéo deles,
mas porque na sua emancipacdo estd encerrada a [emancipacdo] humana
universal. Mas esta [ultima] esta ai encerrada porque a opressdao humana
inteira esta envolvida na relacdo do trabalhador com a producéo, e todas as
relacdes de serviddo séo apenas modificagdes e consequéncias dessa relacao.

Em consonancia com a visdo de omnilateralidade defendida por Marx associamos
com as percepcdes de NARANJO (2015) em seu livro “Mudar a Educagdo para Mudar o
Mundo” o autor aponta que a grande crise da educagdo vivida na contemporaneidade se da
pelo conflito da heranga do Patriarcado inserido ainda no processo educacional da sociedade.

Para Naranjo, a educacdo patriarcal vivenciada ao longo da histéria da sociedade tem
um carater autoritario implicito além de um sistema hierarquico que reproduz o sistema
produtivo capitalista com a mentalidade industrial. A educacdo onde h& papeis pré-
estabelecidos e bem definidos onde ha uma figura central detentora do conhecimento e outra
figura em que sua postura é de submissdo e de aprendizado passivo estd sendo colocada em
prova nesta grande crise da educacdo nesta sociedade contemporédnea. NARANJO (2015)
ratifica a necessidade de se construir uma educagdo pautada em trés pilares harmonicamente
equilibrados; a dimensao intelectual, emocional e instintiva promovendo assim, uma educacgéo

holistica em que a hierarquia tiranica seja suplantada pela heterarquia trifocal.

(...) o qual faltava de uma falta de integracdo entre nosso trés cérebros e,
hoje em dia, ndo posso deixar de sentir a conveniéncia de ter presente a
nossa problematica educacdo como, essencialmente, uma educacdo
patriarcal, o que implica ndo apenas no fato de estar a servico de um
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autoritarismo implicito - o0 que perverte nossas inten¢des democraticas —
sendo que traz consigo uma tirania do racional sobre o afetivo e o instintivo.
(...) Dizia que a educacdo patriarcal, aquela que conhecemos desde sempre, é
uma educagdo predominantemente intelectual em que os demais aspectos do
ser humano sdo negligenciados (NARANJO, 2015, p. 124-125).

Outro ponto interessante a ser colocado em questdo é que a educagdo que Naranjo
chama de integral segundo o autor, deve ser uma educacdo integral da pessoa, pois ela esta
inserida em um mundo unificado. Assim, ndo ha como separar a parte do todo, ou seja, um
olhar holistico “um enfoque centrado no todo” (NARANJO, 2015, p.135). O autor
estabelece que o psiquismo humano deva ser estabelecido através da paz individual, pois

ressoard em uma ordem social mais harménica da sociedade em que o ser esta inserido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do exposto, os resultados obtidos perante revisdo literaria, € que a préatica
pedagdgica ndo se faz tdo somente por execucdo de métodos ou procedimentos pedagdgicos,
mas sim, de uma constru¢do mais profunda com todos os agentes envolvidos nesse processo
educacional.

Primeiramente entende-se que a praxis € uma acdo do sujeito no exercicio de seu
trabalho ou atividade caracterizando uma acdo propriamente dita. Acdo esta que €
caracterizada por sua vivencia enquanto ser ou individuo e também seu conhecimento prévio
de mundo. Partindo pela pedagogia historico-social, este ser estd inserido em uma sociedade
em que Vvive e sua acdo ou praxis é estabelecida através de uma relacéo.

A vivéncia entre os individuos envolvidos nesta relacdo deve ser estabelecida uma
“intimidade” interpessoal pautada na confianca mutua. Confianga ndo autoritiria e muito
menos pautada na transmissdo de conhecimento, mas sim, heterdquica, democratica, liberta e
altruista em que os agentes envolvidos possam estabelecer uma conexdo para desbravar os
objetos de conhecimento visa a realidade que assim apresenta a ambos.

Em qualquer relacéo interpessoal se faz necessario entender que os individuos imbuidos

de seus conhecimentos de mundo devem primeiramente te em dominio seu autoconhecimento
para que ao se depararem com 0s objetos de conhecimento saber como se portar e até mesmo
analisar as possibilidades de transformacdo de sua realidade. Explorar as raizes mais
profundas do autoconhecimento é o papel primordial da pratica pedagdgica transformadora,

pois promovera ndo somente a construcdo do conhecimento gnosiolégico, mas do
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desenvolvimento do ser gnosioldgico, autognose e cognoscente; a catarse do conhecimento

holistico ou Ominilateral.®

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo unilateral ou entendida como bancaria por FREIRE (1987) ndo cabe mais
nos padrdes da vida contemporanea, é preciso que haja uma mudanca drastica nos paradigmas
educacionais. A praxis educacional consiste em um movimento reflexivo em que ha a
necessidade de se pensar nos sujeitos envolvidos e ndo somente nos conteudos ministrados
pelo educador.

Faz-se necessario reescrever a historia educacional diante dos anseios que 0s jovens
sujeitos contemporaneos tanto nos chama atencdo. Quando NARANJO (2015) remete a uma
crise educacional, o autor ndo diminui a importancia do sistema educacional e sim, a
necessidade de se romper com as amarras patriarcais construidas em meio a uma sociedade
pautada em autoritarismo e hierarquias definidas. O mercado de trabalho ndo necessita mais
de reprodutores de conhecimento ou de um individuo alienado e limitado aos mandos
patronais, mas sim, ao individuo capaz de entender as necessidades da sociedade em que ele
esta inserido e, por conseguinte ter liberdade de modificar esta realidade através do seu
trabalho.

A prética pedagdgica transformadora é aquela que primeiramente entende o ser humano
de uma forma mais global. E necessario que se estimule a busca do autoconhecimento dos
sujeitos envolvidos, tanto o educador quanto o educando, depois que haja uma permissividade
de estabelecimento de relagdes mais igualitarias e libertarias entre os sujeitos construindo
assim, um pacto de confianga muatua. Quando os individuos ndo se conhecem e ndo conhecem
0 papel do outro, s@o seres estranhos representando papeis sociais e ndo vivenciando sua
realidade.

Para a promogdo de uma educacdo emancipadora e principalmente transformadora é

necessario que haja uma emancipacdo do ser, de sua expressdo mais sincera e liberta. A

liberdade é exercida quando ha o entendimento do individuo enquanto ser humano e sua

3 CRUZ, Rosangela Gongalves P. Coelho da. Formacdo omnilateral: perspectivas para o trabalho
pedagégico critico-emancipatério. Disponivel em: https://pt.scribd.com/document/230101274/Cruz-
Formacao-Omnilateral-Perspectivas-Para-o-Trabalho-Pedagogico Acesso em: 10 de junho de 2019.
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forma mais simples, sua esséncia. A inteligéncia emocional tanto aclamada pelo mercado de

trabalho ndo é ensinada nas instituicdes educacionais, mas deveria.

As préticas pedagogicas transformadoras devem fazer seu papel principal, transformar o
ser para que ele possa transformar a sociedade que esta inserido. O autoconhecimento, a
psique, a religido e o altruismo deve fazer parte da rotina de uma instituicdo de ensino néo tao
somente a matematica, a quimica, a biologia; elas devem fazer parte do curriculo escolar e a
pratica pedagogica deve promover a busca do individuo por sua esséncia. Antes de se
conhecer, como queremos confrontar o mundo ou pensar na construcdo de uma sociedade?

Estamos vivendo em uma sociedade que nos cobra alta performance profissional,
inteligéncia emocional, criatividade, perspicaz e curriculos cheios de certificados; e a
educacdo, o que tem modificado para corresponder aos anseios do mercado ou dos jovens?
Em cada lembranca afetiva do periodo escolar temos um professor que foi o divisor de aguas
de um aluno; tanto positivamente quanto negativamente. Podemos perceber o quao importante
a relacdo entre os sujeitos envolvidos e principalmente suas acoes.

Assim, a pratica pedagdgica transformadora é uma acdo de fundamental importancia
para a construcdo de individuos omnilaterais que constituem a sociedade e essa pratica deve
transcender aos conteudos ou disciplinas ministradas, desta maneira deve levar os individuos
envolvidos em um movimento de busca ao equilibrio emocional, intelectual e instintivo como

uma grande completude de um ser multiplo que constitui a sociedade em sua multiplicidade.
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