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RESUMO

Este estudo apresenta reflexdes acerca do uso das tecnologias digitais na educacéo publica atreladas a
uma educacdo inclusiva, e justifica-se a partir da necessidade de evidenciar a importancia que essa area
de conhecimento tem para o setor educacional. Tendo como objetivo apresentar e compreender as
dificuldades de formar educadores que aglutinem em suas praticas, de forma efetiva, um olhar
tecnoldgico corroborando com a pratica inclusiva. A pesquisa apresenta carater qualitativo do tipo
bibliografico e empirico, realizado a partir da perspectiva de um educador formador da rede publica do
municipio de Fortaleza-CE. As discussdes sobre o tema em questao e os dados coletados por meio da
entrevista com o educador formador nos fizeram compreender o processo de ensino de uma prética
inclusiva na era da tecnologia, ressaltando a metodologia utilizada e apresentando as dificuldades em
formar educadores tendo a tecnologia como ferramenta aliada nesse processo da educacao inclusiva.
Como resultado da pesquisa, pode-se constatar juntamente as falas colaborativas do educador formador
gue para incutir as tecnologias em sala de aula, primeiramente, é preciso que haja um direcionamento
mais significativo em politicas publicas, auxiliando no ensino e na pratica do educador em sala de aula.
Nas consideragdes finais, destacamos a auséncia de tempo para uma formagdo continua, a
defasagem dos recursos disponibilizados e a sala de aula ainda como um depdsito de contetdo.
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INTRODUCAO

Desde o0 advento da tecnologia, a sociedade vem se adaptando cada vez mais ao uso de
aparatos digitais seja em espacos familiares, de trabalho ou escolares. O surgimento das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacdo (TDIC) trazem diversas possibilidades de
criacdo, aprendizagem e compartilhamento. E essa realidade permite novos olhares diante de
ambientes educacionais que buscam atrelar esse olhar hd uma pratica de educacgéo inclusiva que
oportunizem metodologias de ensino e aprendizagem significativas.

Partindo desse pressuposto, o estudo apresenta os desafios em mediar préaticas inclusivas

na era das TDIC por meio de formacdes de professores que atuam no Atendimento Educacional
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Especializado (AEE). A pesquisa parte das experiéncias de um educador que atua enquanto

formador de professores que trabalham com a educagdo especial. Desta forma busca-se
desvendar como o educador formador, diante de toda essa realidade digital a qual a sociedade
esta inserida, conduz nas suas formacdes o uso das TDIC atreladas a uma perspectiva inclusiva.
E como essas metodologias podem contribuir nas praticas de ensino e aprendizagem do
educador e educando da Educagdo Bésica no ensino publico.

A Educacdo Tecnoldgica no século XXI embora seja algo intrinseco a sociedade ainda
é desafiador para a pratica docente, visto que as formacdes iniciais apresentam um déficit na
abordagem tecnoldgica para o ensino e aprendizagem do oficio na Educacéo Basica.

Demo (2008) ressalta que as formagdes iniciais do século vigente ainda trazem uma
caracteristica de um ensino tradicional e essa realidade ndo engloba o uso e a evolucéo das
tecnologias pensadas para a educagdo, 0 que causa do retrocesso profissional, e por seguinte
em sua formacdo continua. Ainda explana que o correto seria inserir as tecnologias para o
desenvolvimento das aprendizagens das criangas para que elas pudessem vivenciar as

experiéncias de forma integral.

Temos inimeras razdes/desculpas para ndo fazermos isso, a comegar pelos custos e
problemas de acesso, em especial por parte das populacGes mais marginalizadas. Por
isso mesmo, ndo cabe fantasiar propostas que ndo tém a minima condicdo de
realizacdo concreta. Ademais, ler, escrever e contar € muito pouco, quase nada, ainda
que demoremos até trés anos para inventar esta mixaria. Nao se trata, como se alegou,
apenas de fluéncia tecnolégica, mas de cidadania fluente que sabe aproveitar-se de
novas plataformas tecnoldgicas para colocar o bem comum acima das apropriac6es
privadas. (DEMO, 2008, p.11)

Sobre esse processo de formagdo de professores, Papert (1985) afirma que formar
sujeitos reflexivos e construtores de seus préprios projetos é um processo desafiador. E essa
compreensdo pode ser atrelada as praticas docentes atuais a qual vivemos, estamos imersos na
era tecnoldgica, entretanto essa realidade ainda € um desafio a ser vivenciado de forma ampla
e corriqueira em ambientes educacionais gerando aprendizagens reais e significativas.

Assim, o professor apresenta um papel fundamental ao ensinar formas de organizacéo
de conhecimentos cientificos com metodologias que sirvam de base para 0 processo de ensino
e aprendizagem de forma diferenciadas, ndo padronizada e memorativa, mas sim que permitam

ao seu educando construir atitudes através de conceitos, procedimentos e da criticidade.

E importante ressaltar que é dificil concretizar essas ideias dentro de sala de aula,
principalmente em escolas publicas por diversos motivos, desde a falta de investimento,
incentivo e falta de formac6es na area para os professores serem capacitados a estimular os seus

educandos por essa enorme gama tecnologica da atualidade.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz em suas competéncias gerais a énfase

do olhar tecnol6gico amparado em uma educacdo que visa a autoria, pesquisa, criticidade,
ancorada em praticas educacionais que permitam que o aluno seja atuante junto com o professor
em seu processo de ensino e aprendizagem, no que discorre nas competéncias gerais 2 e 5
definidas pela BNCC (Brasil 2017):

Competéncia 2: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.[...] Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, sn, grifo do autor)

Essas propostas de insercao das tecnologias devem corroborar para o desenvolvimento
de formagdes tanto iniciais como continuas, possibilitando ao professor préticas efetivas que

contribuam para um processo de aprendizagem holistica.

A insercao das TDIC na pratica pedagogica requisita do professor uma reanalise dos
processos de ensino, considerando certos pressupostos e teorias, algo que deve ser
realizado desde a formacéo inicial e em formagdes continuadas. Esta abordagem vai
depender da aproximacdo do docente com a cultura digital, pois disso depende o
desenvolvimento da capacidade de adaptacdo em diferentes realidades e frente a
problemas desconhecidos (LEITAO; CASTRO, 2018, p.511)

Diante do exposto acima, a educacdo correlacionando com a proposta tecnoldgica,
podemos relacionar toda essa vertente do olhar para as perspectivas inclusivas, ao
desenvolvimento de suas aprendizagens significativas e holistica na qual podem trazer uma real
inclusdo para um ambiente escolar.

Segundo as orientagcBes da Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) na
perspectiva da Educacéo Inclusiva (EI) para atuar na educacéao especial

o professor deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formac&o possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o caréater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nlcleos de acessibilidade das institui¢des de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos
de educacéo especial. (BRASIL, 2007, P.18)

Quando um professor passa por uma construcdo rica em criticidade, praticas e
estratégias para desenvolver com o0s seus alunos, ele consegue transmitir um ensino-

aprendizagem que possibilita um ambito rico em criticidade.
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Nesse sentido esse estudo tem como objetivo apresentar e compreender as dificuldades

de formar educadores que aglutinem em sua pratica um olhar tecnolégico corroborando com
uma pratica inclusiva, ressaltando a realidade vivenciada por esses educadores a partir das
perspectivas do formador educador.

Nas sessdes seguintes esses pontos serdo aprofundados, tendo como base os dados
coletados, a partir da entrevista realizada como o educador formador, e as consideragdes finais,

seguido pelas referéncias.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem cunho qualitativo na perspectiva social na qual buscamos compreender
0 processo de formacédo dos educadores da rede publica pela ética de um educador formador.
O mesmo elenca as tecnologias como aliados no processo do desenvolvimento da educacao
inclusiva/especial pontuando a importancia dessas praticas para 0 processo de ensino e
aprendizagem. A coleta de dados foi realizada a partir de uma entrevista semiestruturada por

meio de um questionario com 10 perguntas apresentadas no quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Questionario da entrevista

Perguntas utilizadas como roteiro para a entrevista

Qual a sua formacéo inicial?

Em que se fundamenta a sua abordagem de ensino para as formagoes?

Quais sdo 0s projetos que voceé ja realizou e em quais esta envolvido atualmente?
Como se da o seu processo de formacao para sua atuacdo enquanto educador formador?

Como funciona a inser¢do de tecnologias nas formagdes? Com que frequéncia essa
tematica € abordada?

Qual a faixa etaria dos educadores que estdo presentes nessas formacdes?
Como sdo as formacdes para educadores com a utilizacdo de tecnologias digitais?

8. Qual aimportancia do uso das tecnologias digitais para os educadores atuantes do AEE?
E qual o impacto para aqueles que estdo ha tanto tempo na educacdo basica na
perspectiva da educacéo inclusiva?

9. Emrelacdo a essa nova geracdo de educadores, vocé percebe uma diferenca de aceitacao
diante das propostas envolvendo o uso de tecnologias?

10. Qual o impacto que a auséncia da utilizagdo de tecnologias digitais na pratica docente
traz tanto para educadores, ou ndo, do AEE? E o que essa situacdo implica no processo
de aprendizagem dos alunos com deficiéncias?

o s~ wh e

N o

Fonte: elaborado pelas autoras
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Compreende-se que as entrevistas sao técnicas de informac6es sobre determinado eixo

voltado para um determinado objeto de estudo pesquisado. Com isso, “Trata-se, portanto, de
uma interacdo entre pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area da Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem
e argumentam” (GAMBOA, 1997, p.124).

O exercicio da perspectiva tedrica e pratica nesse estudo se fez necessaria para permitir
a compreensao acerca do processo formativo dos educadores da rede publica levando em
consideracdo as desafios, aprendizagens e perspectivas do educador formador. Segundo
Minayo (2012) “[...] a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (0 método),
os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)” (MINAYO, 2012,
p. 14-15).

A sequir sera apresentada o referencial tedrico que embasa essa pesquisa seguindo da
analise dos resultados e por fim as consideracdes finais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O caminho tragado neste estudo busca evidenciar as experiéncias de um educador
formador do municipio de Fortaleza que tem suas praticas educacionais atreladas ao uso de
tecnologias voltadas para o publico alvo da Educacdo Especial. E Licenciado em Fisica e possui
especializacdo em Educacgéo Especial. O mesmo compartilhou ter atualmente uma inclinagédo
para o desenvolvimento de Tecnologias Assistivas e definindo-as como tecnologias voltadas
para a melhoria da qualidade de vida de pessoas com deficiéncias.

O sujeito de pesquisa € um professor formador de professores que trabalham com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). E alem das formacdes, também trabalha com
0 atendimento de criangas com superdotacdo, autismo e com deficientes no Centro de
Referéncia em Educacdo e Atendimento Especializado do Ceara (CREAECE).

Partindo desse contexto e visto a necessidade de evidenciar a importancia que esse

campo da pesquisa tem para o setor educacional, foi realizado uma entrevista na qual foi

utilizado um questionario com 10 perguntas (Quadro 1), das quais 5 perguntas (4, 5, 7, 9 e 10)
foram selecionadas com o intuito de responder aos objetivos deste estudo.
Deste modo, apresenta-se a seguir as perguntas com as respectivas respostas do

Educador Formador e a analise tedrica.
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a) Como se da o seu processo de formagdo para sua atuagdo enquanto educador

formador?

Educador formador: Hoje ndo tenho muito tempo para me formar
presencialmente e é exatamente uma das grandes dificuldades dos nossos
professores. Hoje nos temos um planejamento até razoavel que é te s mas
esse planejamento ndo permite que a gente saia da escola para termos uma
formacdo nesse horario a ndo ser que a prépria formacéo seja dada pela
secretaria municipal ou estadual de educacéo[...] (Fala do entrevistado, 11
de jul. 2019)

Diante dessa pergunta o educador expressa as suas percep¢Oes partindo das suas
vivéncias e enfatiza a dificuldades em relacdo ao tempo voltado para uma formacéo
significativa. Entende-se que o professor precisa estar em um ciclo constante de formacdo, de
trocas de experiéncias, interagindo com outros profissionais e assim agregando em sua bagagem
de conhecimento novas aprendizagens. E essas trocas entre os educadores é algo fundamental
visto que pode despertar novos olhares para uma educacdo que busque ser inclusiva. Papert
(1985) ja afirmava que a formacdo de sujeitos reflexivos é um desafio, logo pode se enfatizar a
importancia de momentos que permitam a troca de saberes entre docentes.

Ainda sobre o seu processo de formacdo do educador pontua a importancia da didatica
de ensino atrelada ao uso de tecnologias em uma pratica que busque a construcdo de um

conhecimento real. O educador afirma que:

Educador formador: Uma coisa que eu sinto que eu deveria t4 me
atualizando e eu néo fago é relacionado a minha didatica. Eu ndo tenho
focado muito a minha formacdo na didatica. Apesar de saber o quanto é
importante, eu tenho me focado muito mais nos cursos da area de tecnologia.
(Fala do entrevistado, 11 de jul. 2019)

Compreende-se que o0 uso das tecnologias atuais pode trazer ganhos imensos para o
processo de ensino e aprendizagem, entretanto € importante ressaltar que essa tecnologia, em
um ambiente educacional, ndo deve ser utilizada como mero enfeite e sim atrelada a uma
perspectiva pedagdgica que busque realmente a construcao de aprendizagens.

b) Como funciona a insercdo de tecnologias nas formacfes? Com que frequéncia essa

tematica é abordada?

Educador formador: [...] € um tema super abordado, por mim. Nada do que
falei aqui ndo tem na escola deles. Mapeamento de ondas cerebrais,
rastreamento de olho, nada! O maximo que tem é uma sala estrutura de
recursos multifuncionais, ou sala em que tem o tipo 1 ou tipo 2 séo categorias
do MEC, de equipamentos, a sala do tipo 2 é a mais equipada, mas ela é muito
equipada em que, tem muitos materiais de madeira. E um material de alta
tecnologia? E mas é de madeira, e normalmente direcionada ao atendimento
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de pessoa com deficiéncia. jogos de memoria, jogos de formacao de palavras,
jogos por exemplo, formagao de silabas, séo coisas para alfabetizacdo mesmo
para pessoas com deficiéncia. E ai eles tem isso dentro das suas escolas,
normalmente. [...] mas mesmo eu sabendo que aquilo ndo esta dentro da
realidade deles, eu mostro para eles terem o contato e pra ver se alguém se
motiva a comprar. (Fala do entrevistado, 11 de jul. 2019)

Rolkouski (2011) aponta que o uso das TDIC, embora apresentem um crescimento em
pesquisas no campo educacional, ainda demonstra insuficiéncia no uso pratico em sala de aula,
tendo como objetivos desenvolver aprendizagem, fugindo de praticas tradicionais e assim
explorar conhecimentos para além da sala de aula. Deste modo, pontua que as tecnologias
podem ser utilizadas como uma estratégia de ensino e ndo como uma mera ferramenta.

Moran (2015) afirma que projetos significativos podem ser desenvolvidos em escolas
com menos recursos, as metodologias de ensinos dadas pelos docentes podem recorrer com as
tecnologias como estratégias, utilizando como ferramentas simples como o celular. E essas
ideias podem surgir mediante as trocas de experiéncias.

¢) Como sdo as formacdes para educadores com a utilizacdo de tecnologias digitais?

Educador formador: é muito precaria. Primeira que ndo ha quase formagéo
para esse publico. Quase ndo ha formacdo em geral para esse publico. E
quando tem essa formacgdo que contempla as tecnologias digitais é quase
como um tiro no pé, pra que eu vou da formacéo de uso de tecnologias digitais
na escola se a escola ndo possui essa tecnologia? E como se eu te desse fome
e ndo te desse 0 que comer, ndo tem internet, ndo tem sala apropriada, ndo
infraestrutura, ndo tem os computadores, ndo tem o profissional para
instalar, ndo tem quem faca manutencdo. Quando nédo tem uma fungdo de
aprendizagem, a tecnologia por si s6 ela ndo te ensina nada. VVocé tem que ter
um direcionamento. Entdo assim, a as formagfes com o uso dessas
tecnologias sdo pouquissimas. Por falta delas nas escolas e quando se tem
sdo poucas, pois sdo usadas com ferramentas e ndo com um viés pedagogico.
Nés usamos as tecnologias sem nenhum propdsito. O certo seria usar as
tecnologias com algum prop6sito, mas nds ndo temos. As pessoas gostam de
maquiar as formagdes. Utilizar esses recursos tecnologias para fins
tradicionais na educacao. Usar um slide para s6 para textos. O ludico pelo
ludico. As minhas formag@es ndo. Eu boto o pessoal pra trabalhar. O negdcio
é 0 tempo. Me chamam para dar uma formagé&o de 2h. como eu vou dar uma
formacdo de algo complexo de autismo em 2h. ndo tem sO 0s aspectos
conteudistas, mas também a pratica. E a maioria das formacdes s6 sao
conteido. N&o tem a prética. Dai eu divido nas minhas formagdes 1h teoria e
1h para prética, mas ainda é pouco. (Fala do entrevistado, 11 de jul. 2019)

A critica acima destaca a auséncia da preocupacdo em possibilitar uma formacéo de

professores que tenha sentido para a sua pratica docente. E valido destacarmos que as escolas
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em geral ndo estdo equipadas em salas de recursos tecnoldgicos e nem de suportar para o

exercicio do desenvolvimento das aprendizagens. Por mais que tenha dentro das diretrizes dos
documentos legais a utilizacdo das tecnologias atrelada a questdo da interdisciplinaridade, €
visto que essa realidade tedrica esta longe de ser possivel em sua estrutura real. Poker e Mello
(2016) salientam que as formacgOes de professores precisam potencializar a autonomia e a
criatividade para a elaboracdo de estratégias metodoldgicas. Contudo esses professores tém que
ser apresentados as diversas formas de aprendizagem que possam efetivar o seu ensino para
uma perspectiva inclusiva.

d) Em relacdo a essa nova geragdo de educadores, vocé percebe uma diferenga de
aceitacédo diante das propostas envolvendo o uso de tecnologias?

Educador formador: o pessoal acha interessante. O pessoal acha necessario.
Melhora a aula. Ai quando vocé pergunta “vocé usaria? * Dai j& dao um
passo pra tras ““dai eu ndo sei. Nao temos tempo pra planejar. Um horério de
planejamento pequeno. Ter que preparar uma aula com essas tecnologias é
desgastante. Pra pesquisar. J& levamos material pra casa. 1sso demanda
tempo que ndo temos.”.[...] 0 que deveria ser feito era o que ja temos nas
escolas particulares, um nucleo de tecnologia nas escolas publicas. Um
nacleo que prepare sua aula em powerpoint, com simulag¢6es, com animagdes,
tem um sistema de ensino da propria escola que ja cria ferramentas online de
EAD, super convidativo, bonito. E um trabalho do nucleo que chega para o
professor s6 para apresentar aos alunos. Precisa mudar o sistema
educacional. Porgue os documentos cobram o uso das tecnologias. Mas como
faremos isso na educacéo publica? N&o tem infraestrutura e nem técnicos e
nem manutenc&o. Nas escolas particulares tém ndcleos e nas escolas publicas
tém umas pessoas para fiscalizar. Como o professor vai dar conta se ele ndo
sabe? Onde esta a formagédo adequada para eles? [...] € um conjunto. Porque
isso € uma responsabilidade que o professor ndo vai aceitar. Ele ja tem coisa
demais para fazer. Agora quando tu entrega tudo pronto para o professor....
Ele usa. Mas é porque o pessoal quer colocar obrigacédo ao professor que nao
tem condicdes. E muita coisa. Dai querer que ele use as tecnologias sem
formac&o, ndo tem condig¢&o. Tem que mudar uma cultura dessas tecnologias,
para aceitar e usa-las. Agora na escola particular usa porgue tem suporte e
um nacleo que ampara o educador para ele usar. Nao ha uma aceitagéo do
professor sendo feito dessa forma. Eles preferem ficar na educacéo
tradicional deles. (Fala do entrevistado, 11 de jul. 2019)

Os professores tém medo de navegar pelo imprevisivel, situacbes que possam causar
riscos a sua rotina em sala de aula. O trabalho do dia a dia j& é exaustivo e varias obrigacdes
por parte da Gestdo e Secretaria de Educagéo que por muitas vezes acabam deixando o professor

sobrecarregado e essa realidade acaba por se tornando um dos motivos, dessa insuficiéncia
diante de algo novo ou desconhecido (MARTINS, p. 35, 2012).

Segundo as autoras, os educadores se sentem exaustos por ndo terem ajuda de nenhum
dos lados e sdo deixados a margem para resolver todos os tipos de adversidades. Com isso, por

conta desse cansaco, adotam uma postura autoritaria. Paulo Freire (1987) em “A Pedagogia do
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Oprimido” traz a concepcdo de autoritarismo como caracteristica opressora que, constituida

pela auséncia de liberdade, o oprimido se torna opressor. Como, muitas vezes, os educadores
se veem reféns de um sistema reprodutor, que ndo se preocupa com resultados, néo
compreendem o meio social daquela escola e seu publico, e acabam se alinhando a uma figura
ditatorial.

e) Qual o impacto que a auséncia da utilizagdo de tecnologias digitais na pratica docente
traz tanto para educadores, ou ndo, do AEE? E o que essa situagdo implica no processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncias?

Educador formador: ndo usar tecnologias na educagdo dos nossos alunos é
privar eles de habilidades que serdo essenciais para um desenvolvimento
deles na sociedade atual e futuramente. Se vocé usa um celular para melhorar
na aprendizagem dos seus alunos, e vocé também estd ensinando ele a
desenvolver aplicativos para celulares. Quando tu t4 ensinando um aluno teu
a utilizar um projetor, tu t& dando uma autonomia para ele de empregar
aquilo ali ndo s6 na dentro da sala de aula, mas também para um selecéo de
emprego. A forma de como ele se apresenta com o powerpoint, de falar e lidar
com o coletivo. De lidar com as emogdes, socioemocional, ndo s6 do emprego
das tecnologias, mas também habilidades socioemocionais. Com as
tecnologias vocé dinamiza mais, traz proatividade, dindmica, raciocinio
I6gico, rapidez, coletivo. E quando vocé néo levar isso para as salas de aula,
os alunos perdem. E quando ndo levamos, se criam pessoas desprovidas
dessas habilidades e eles perdem no mercado de trabalho. (Fala do
entrevistado, 11 de jul. 2019)

Nessa perspectiva, pode-se ressaltar o que D’Ambrdsio (2002) fala acerca de uma
educacdo que vai além de uma mera transposicdo de ferramentas em prol de uso tecnoldgico.
A pratica metodologia de ensino de estar volta para uma insercao de tecnologias que possibilite
aos educandos atividades auténomas um processo de aprendizagem que possibilitem
autonomia, criticidade e reflexao e todo esse processo atrelado a uma perspectiva inclusiva abre
um leque de recursos plausiveis a uma educacao global que compete os conhecimentos, sociais
e humanisticos.

A inclusdo ocorre quando a igualdade é valorizada e realizada. Cada individuo ira
usufruir dos seus direitos e acordo com as suas necessidades. As instituicdes devem construir
valores de préticas e estratégias pedagdgicas voltadas para um olhar mais humano. Depois da

familia a escola ird ser um importante agente na construcgéo social do individuo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa, na qual nos propusemos identificar os desafios do professor
formador em mediar préticas para o exercicio da educacéo inclusiva atrelada ao uso das TDIC
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observamos que ainda ha déficit estrutural que competem aos 6rgdos governamentais em

relagdo a disponibilizacdo de recursos e suportes que poderiam alavancar esse processo.

A pesquisa teve como objetivo compreender as dificuldades de formar educadores que
aglutinem em sua pratica um olhar tecnoldgico corroborando com uma prética inclusiva. Para
isto, foram realizadas entrevistas, que por meio de analises, possibilitou a nossa percepgéo de
toda essa pratica. Destacamos a auséncia de tempo para uma formacdo continua, a defasagem
dos recursos disponibilizados e a sala de aula ainda como um deposito de contetdo onde a
principal questdo € trabalhar a leitura e a escrita dentro de conceitos tradicionais.
Compreendemos também, a defasagem da polivaléncia que € incutida na profissao docente sem
nenhum tipo de suporte e recurso mesmo que 0s preceitos do uso das tecnologias estejam
contidos em documentos legais da area da educacdo como nas competéncias gerais da BNCC.

Contudo, para isso ser possivel, é preciso que todas essas estratégias de praticas
tecnoldgicas sejam voltadas para o meio social do educando. E preciso que o professor leve os
seus conteudos para o meio sociocultural do aluno para que se tenha maior sentido e significado.
O professor, enquanto agente transformador, deve promover o pensar critico relacionando com
os valores e concepgdes do educando para que ele seja atuante no meio e de si préprio. Para
que o educando seja capaz de pensar em uma solucdo concreta para quando se deparar com
alguma situacdo-problema.

No mais, constatamos a importancia do desenvolvimento de pesquisas nessa vertente
corroborando para o desenvolvimento de préaticas que permitam uma reflexao acerca de como
elas podem aplicadas em pleno exercicio. Antes de pensarmos sobre uma mudanca de curriculo
nas formagdes iniciais e continuadas, é de fundamental importancia que o sistema educacional
possibilite meios, recursos e suportes visando as necessidades da sociedade atual como um fator
de desenvolvimento, visto que ha uma necessidade de mudanca do que nos é dado hoje.

Por fim, entende-se que este estudo ndo deva estar finalizado, pois verificamos a
importéncia de levantar outras questdes possam ser abordadas e discutidas com novos olhares
acerca do uso das TDIC na educacéo publica atreladas a uma educacéo inclusiva. Espera-se que
outras questdes possam ser abordadas e discutidas com novos olhares sobre esse tema, trazendo

novas contribuicbes ao processo de ensino e de aprendizado de diferentes areas do

conhecimento.
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