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CIENCIAS E BIOLOGIA E APLICACOES NO LITORAL AMAZONICO
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RESUMO
Dentro do que se discute em torno da necessaria mudancga do modelo de ensino tradicional meramente
expositivo, propbe-se a transformacdo do pensamento espontaneo do professor. Para tanto, tem-se
implementado novas pesquisas em Educacdo e sobre técnicas para a formacdo em docéncia. Este
trabalho desenvolve um referencial tedrico e busca por aplicagcbes de aspectos dele no litoral
Amazodnico. Foi realizada uma pesquisa bibliogréafica a partir dos seguintes conceitos-chave: pesquisa
na formacdo de professores, espacos ndo formais de ensino e educacdo inclusiva multicultural.
Localizaram-se sete trabalhos em torno destes conceitos que faziam interface com o contexto litoraneo
da Amaz6nia. Houve maior nimero de trabalhos voltadas a realidade pesqueira (3) e sobre a relagdo
de saberes e contelidos escolares com a vida cotidiana dos alunos (3). Cada pesquisa teve um enfoque
bem diferente das demais, sendo que duas delas enfocaram tematicas relacionadas a formacdo de
professores. O uso de espacos ndo formais em educacdo foi focalizado no formato de uma cartilha
sobre peixes Amazdnicos, de um enfoque em torno de patrimonio arqueoldgico de uma comunidade
de pesca e agricultura tradicional; e de oficinas de surfe com atividades de Educacdo Ambiental.
Percebeu-se haver muito a se explorar no litoral Amazonico em torno de tais questdes, pois ele é rico
em muitas possibilidades para a pesquisa e o ensino. Além do que, reforca-se a importancia de se fazer
pesquisa durante o processo de formacdo em docéncia, pois este tipo de atividade aumenta a
habilidade critico-reflexiva e estimula a contextualizagdo do ensino.

Palavras-chave: Formagdo de professores, espacos ndo formais, educacdo multicultural, ensino de
Ciéncias e Biologia, litoral Amazdnico.

INTRODUCAO

Muitas questdes vém sendo levantadas em torno do modelo de ensino tradicional mais
comumente empregado pelos professores da atualidade. Schnetzler (1992) comenta que ele é
escolhido geralmente segundo as concepgdes que se tenha sobre o aluno, a aprendizagem e o
conhecimento. A partir de tais concepces, sdo definidas pelo docente as atividades a serem
propostas, a maneira de organizar os contetdos, as interagdes em sala de aula e os
procedimentos de avaliagdo. Por este motivo, Carvalho e Gil-Pérez (2011) consideram que,
para haver uma mudanca do modelo educacional que se baseia na mera transferéncia de
informacdes, € preciso que haja uma orientagdo construtivista de (auto) formacdo dos
professores.

Por meio de um trabalho coletivo de debate, reflexdo e aprofundamento, como em

uma pesquisa dirigida, grupos de professores precisariam se ocupar em criar propostas do que

se deve “saber” e ‘“saber fazer”. Para tanto, em contraposicdo a visdes condutivistas dos
treinamentos proporcionados de fora, o que Carvalho e Gil Pérez (2011) propdem é uma ideia

de aprendizagem como constru¢do de conhecimento com as caracteristicas de uma pesquisa
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cientifica. Um processo construtivo deste tipo, tem como finalidade transformar o pensamento

espontaneo (senso comum) do professor. Por causa de ideias obtidas por impregnacao
ambiental, discute-se que o aluno muitas vezes tem sido tratado como uma tabula rasa em
branco, propicia a ser preenchida pelas informac6es que o professor tem a transferir-lhe.

No entanto, atualmente muitas tendéncias pedagdgicas propoem-se a mudar esta
maneira de pensar e agir do professor. O que se discute e se procura implementar em diversos
ambitos resulta em novas pesquisas sobre a Educacdo e técnicas para a formacdo em
docéncia. Aqui se aprensentam questdes levantadas em torno da Educacdo em Ciéncias, sendo
enfocados: tendéncias em pesquisa na formacdo de professores, espagos ndo formais e a
educacdo inclusiva multicultural. Desenvolve-se um referencial tedrico, fazendo-se a seguir
uma busca de como esta a aplicacdo de aspectos deste referencial no ensino de Ciéncias e
Biologia no litoral Amazonico. Isto porque a regido tem muitas especificidades ecoldgicas,
socioecondmicas e culturais, podendo ser cenario para importantes desenvolvimentos de

inovacdo em ensino-pesquisa.

METODOLOGIA

Partindo de um interesse tematico inicial seguiu-se uma sequéncia metodolégica em
parte semelhante a proposta por Treinta et al. (2014). Ela se compds de definicdo do ambiente
contextualizador, o problema da pesquisa e 0 objetivo geral da mesma. Os autores comentam
que tais definicBes viabilizam o estabelecimento dos conceitos-chave principais. A partir
deles, selecionaram-se palavras-chave a serem utilizadas na pesquisa bibliografica. Esta
pesquisa foi realizada no Google Académico, nos Anais dos Encontros Nacionais de Pesquisa
em Ciéncias (ENPECs 2013, 2015 e 2019), nos exemplares dos ultimos trés anos da Revista
de Ensino de Biologia e no sistema de busca de artigos do Scielo.

O ambiente contextualizador foi definido como o litoral Amazonico, por tratar-se este
de um ecossistema que resulta da interface entre a Amazo6nia e o mar, ambos prioritarios para
a conservacdo de recursos naturais. O problema da pesquisa foi melhor delimitado no
desenvolvimento do presente artigo; e o objetivo geral deu origem aos seguintes conceitos-

chave: pesquisa na formacdo de professores, espacos ndo formais de ensino e educacao

inclusiva multicultural. As palavras-chave empregadas foram: educacdo no litoral
Amazonico; formacdo de professores e AmazoOnia; espacos ndo formais e educagcdo em
ambientes costeiros da Amazonia; e educacdo inclusiva e multicultural e litoral Amazonico.
Os artigos localizados foram analisados, dando origem a um diagndstico, que servird como
subsidio para outras futuras pesquisas.
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DESENVOLVIMENTO

Nardi e Almeida (2004) apontam o crescimento da area do Ensino de Ciéncias no pais,
mencionando o surgimento de grupos de ensino no Instituto de Fisica da USP e de
Matematica na UFPE no anos 70. Eles também lembram que o apoio da CAPES, na década
de 90, tornou a mesma uma area académica importante. Tanto que, em 1997, foi criada a
ABRAPEC — Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (1997); e mais de
20 programas de Mestrado e Doutorado foram criados na area nos ultimos anos. Dentro disto,
Schnetzler (1992) comenta que inimeras pesquisas “tém sido desenvolvidas no sentido de
propor e investigar estratégias e modelos de ensino que promovam a construcéo pelo aluno de
ideias cientificas corretas a partir de suas concepgdes prévias”.

Analisando trés periddicos reconhecidos da area do Ensino de Ciéncias, entre 0s anos
de 2000 e 2009, Santos e Greca (2013) encontraram predominio de trabalhos qualitativos
(62,6%) seguidos em importancia numérica por pesquisas embasadas em estatistica descritiva
(19,8%). Os autores comentam que a pesquisa na América Latina “parece mais preocupada
com a descricdo e a explicacdo do fendBmeno educativo que em testar ou avaliar a eficacia do
mesmo (p. 22)”. Eles entdo sugerem a necessidade de “se ampliar o espectro de métodos,
procedimentos e instrumentos de coleta e andlise de dados”; e a “integra¢do entre as
abordagens qualitativas e quantitativas (p. 29)”. Até porque a formagdo de professores
necessita de um enfoque reflexivo sobre a pratica (SERRA, 2012; MORAES-ORNELLAS,
2019a).

Envolvendo este enfoque critico-reflexivo, Carvalho e Gil-Pérez (2011) propdem oito
blocos de necessidades formativas dos professores de Ciéncias. O primeiro destes blocos
envolve o conhecimento da matéria a ser ensinada, de modo a ndo se resumir o professor a
mero transmissor mecanico dos conteudos do livro de texto. Os autores sugerem que, para
tanto, o professor de Ciéncias procure conhecer a historia das ciéncias, como se ddo as
orientagdes metodoldgicas da construcdo dos conhecimentos, quais sdo as interacdes que
existem entre Ciéncia/Tecnologia/Sociedade e 0s desenvolvimentos cientificos mais recentes,

além de saber selecionar os conteldos adequados, preparar-se para adquirir novos

conhecimentos e ter bom dominio didatico da matéria.

Outro bloco envolveria questionar as ideias docentes de senso comum sobre
ensino/aprendizagem, ou seja, concepgdes aceitas acriticamente a partir de uma “impregnacao
ambiental”. Dentro disto, é preciso questionar a visdo simplista do que ¢ Ciéncia e a reducgdo
habitual do aprendizado a certos contetidos, colocando em duvida: a suposta objetividade das

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



==
O s

avaliacdes e o determinismo sobre alunos “espertos” e alunos “mediocres”, o ato de ignorar o

papel do tipo de ensino e da atitude dos professores que originam aversdo dos alunos para
com as Ciéncias, o clima de frustracdo associado a atividade docente e a ideia que ensinar é
facil, dentre outras questdes. Moraes-Ornellas (2019a), ao discorrer sobre a importancia da
afetividade na relacdo professor-aluno, menciona os achados de Paula e Cunha (2001). As
autoras, por meio da aplicagdo de questionarios, descobriram que os alunos preferem os
professores mais comunicativos e que se deixam envolver com eles. Por sua vez, 0S
professores valorizam tanto quanto os alunos as qualidades das interagdes em sala de aula.

Esta questdo tem relacdo com outro dos blocos tratados por Carvalho e Gil-Pérez
(2011). Eles consideram ser necessario por parte dos docentes adquirir conhecimentos
tedricos sobre a aprendizagem das Ciéncias, ja que o ensino tradicional por transmissdo de
conhecimentos é um modelo muito difundido. Sua transformacdo exige principalmente o
conhecimento das deficiéncias do mesmo modelo e a elaboragdo de um modelo alternativo
coerente e eficdz, o que envolve: mudangas conceituais de concepcles espontaneas existentes
e que os alunos aprendam construindo conhecimento (como na investigacéo cientifica), como
resposta a situacGes problematicas de interesse e dando um carater social a construcdo de
conhecimentos.

Neste sentido, encontrou-se boa aceitacdo por parte dos alunos e aprendizagem
considerada eficiente pelos educadores em situagdes de ensino em aula de campo (MORAES-
ORNELLAS, 2019b). Estes resultados foram obtidos em atividades que envolviam
observacdo de aves na natureza, quando procurou-se incentivar criancas e adolescentes a
adquirirem habilidades tipicas da investigacdo cientifica e/ou interesse por observacdo de
animais em meio natural. A questdo de saber preparar atividades capazes de gerar
aprendizagem efetiva, a partir da construcdo de conhecimentos por parte dos alunos € também
mencionada por Carvalho e Gil-Pérez (2011), como outro dos blocos de necessidades
formativas dos professores de Ciéncias.

Os autores sugerem a organizacao de programas de trabalho para pesquisa dirigida, os
quais contem com: tratamento cientifico dos problemas, lancamento de hipéteses, desenhos

experimentais, analise dos resultados, formulagdo de novas hipéteses, tratamento das relaces

Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, recapitulacdo e perspectivas — com elaboracdo de produtos
para apresentar na classe, construcdo de esquemas, etc.

Esta lista descritiva de blocos é finalizada com a aquisi¢do da formagdo necessaria
para associar ensino e pesquisa didatica. Afinal, para desenvolvimento de orientacGes
construtivistas, o professor tem que ter vivéncia da tarefa investigativa (CARVALHO; GIL-
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PEREZ, 2011). Desta forma, ele sera capaz de, conforme sugerido por Schnetzler (1992),

instaurar conflitos, apresentando situagdes-problema, provocando reducdes na estabilidade de
concepcdes prévias dos alunos e aumentando, portanto, a estabilidade de novas concepcdes.
Este processo promove a evolucédo das ideias, fortalecendo mudancas conceituais, para que o
aluno n&o retorne & sua concepgdo prévia. E importante que pesquisas na area do Ensino de
Ciéncias sejam desenvolvidas em torno de como realizar com sucesso tal processo.

Afinal, “para que haja o desenvolvimento de uma aprendizagem que se torne
necessaria ao professor que trabalha com a alfabetizacdo cientifica, o professor precisa antes
de mais nada entender o significado de Ciéncia (MORAES-ORNELLAS, 2019a, p. 158)”.
Isto envolve um ensino de Ciéncias que parta de questdes como as levantadas por Gama e
Zanetic (2009) em torno da existéncia ou ndao de um método cientifico (no singular), das
rupturas para com paradigmas pelas quais a Ciéncia passa, a condicdo ndo definitiva das
demonstrages cientificas e a dependéncia da observacdo empirica para com os elementos de
teoria. Portanto, é preciso ir além dos limites das ideias preconcebidas dos livros textos e
incentivar o olhar investigativo dos alunos que transponha as fronteiras da sala de aula.

Reconhece-se que atualmente, devido ao desenvolvimento da Ciéncia e as inovacdes
tecnoldgicas, a escola ndo deve ser identificada como o Unico local de socializar
conhecimentos técnico-cientificos e desenvolver habilidades e competéncias (ALMEIDA,
2014). Por este motivo, alguns autores tem procurado estabelecer distingdes entre as
chamadas educacdo ndo formal, informal e formal. Oliveira e Gastal (2009) enumeram 0s
seguintes fatores que geralmente sdo empregados para definir o tipo de educacdo: meio onde
0 processo educativo ocorre, relagdo entre os sujeitos e 0 mesmo meio, intencionalidade
didatica, metodologias e técnicas para execugdo de procedimentos didaticos e de avaliacdo de
aprendizado, existéncia de diretrizes institucionais, entre outros.

Almeida (2014) sugere que as trés categorias de educagdo se complementam no que se
refere a diferentes necessidades das pessoas quanto ao que elas precisam aprender. Este autor
considera que a educacdo nao formal é aquela que ocorre fora dos espacos escolares, sendo
pouco assistida pelo ato pedagdgico, segundo interesses especificos. A educacdo informal se

compde das experiéncias do dia-a-dia sem formato claramente intencional, tendo funcéo

adaptadora; e a educacdo formal é institucionalizada e assistida pelo ato pedagogico. Alguns
autores defendem a ideia de um continuum, que vai da educacdo formal a ndo formal até
chegar a informal (OLIVEIRA; GASTAL, 2009).

Diferentes estratégias e préaticas educacionais transitam entre elas, sendo que as trés
modalidades podem ocorrer em espacos formais e ndo formais. Oliveira e Gastal (2009)
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exemplificam este continuum com 0s museus, 0s quais tém funcBes de comunicagdo e

educacao cientifica. No entanto, muitas de suas a¢des refletem a educagédo formal e, por sua
vez, podem ser empregadas para a implementacdo da educacdo formal, funcionando como
ambientes de extensdo da escola. Praticas que extendem o ambiente da escola a espacos ndo
formais podem ter diferentes denominagdes, como: aulas de campo, estudos do meio, servigo
voluntariado, visitas, excursoes, etc. Elas sdo recomendadas pelas orientacGes curriculares
para o ensino médio, o que é lembrado por Oliveira e Gastal (2019).

Tais praticas servem para contextualizar, aplicar e fornecer possibilidades de associacao
aos conceitos e conhecimentos, reduzindo as exigéncias de abstracdo do aprendiz. Este tipo de
integracdo de informagdes com conceitos ja interiorizados pelo aluno permite que haja
aprendizagem significativa. Mas, para tanto, € necessario que as praticas fora de sala de aula
estejam em consonancia com os objetivos curriculares. Isto permitira que o aluno perceba um
sentido maior no que é estudado em sala de aula.

Seréd as vezes em espacos nao formais que o professor podera trabalhar contetdos e/ou
oferecer intervencdes que diversifiqguem a experiéncia do aluno. Através da diversificacdo
adquirem-se conhecimentos especificos necessarios para dar significado a aprendizagem, de
modo a torna-la significativa. No entanto, muitas escolas e/ou professores deixam de incluir
em seus planejamentos pedagdgicos processos de educacdo ndo formal e/ou aulas praticas.
Moraes-Ornellas (2019a), mencionando apontamentos de Krasilchik (2008, p. 87 apud Lima
2011), lista dificuldades apontadas pelos docentes para a implementacdo de aulas préticas.
Sdo elas: falta de tempo para organizacdo do material, de seguranca para controlar a classe, de
conhecimentos para organizar experiéncias e de equipamentos e instalagcdes adequadas.

Algumas destas dificuldades poderiam ser transpostas, substituindo-se o laboratorio na
escola, muitas vezes inexistente, por saidas com os alunos para espagos ndo convencionais de
educacdo. Afinal, a pratica de ensino deve ser compreendida como espago para a reordenacao
da expériencia docente, por introducdo constante de novas racionalidades. Isto serve tanto
para a pratica profissional em si quanto para a disciplina curricular que tem 0 mesmo nome.
Sendo assim, o professor que forma professores precisa também atuar em um contexto

educacional inclusivo e multicultural. Ele deve procurar estimular os alunos a irem além de

pressupostos, preconceitos e esteredtipos de uma cultura em particular. Este ir além significa
desenvolver habilidade reflexiva. Araujo e Souza (2009) sugerem que, na formacao
profissional do professor, o estagio supervisionado seja o lugar onde as vivéncias pedagdgicas

acontecam em sala de aula.
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Em tais vivéncias deve-se procurar dar tratamento a impregnacdo ambiental, a qual, de

forma néo reflexiva e sob influéncia do senso comum, pode causar a apatia do profissional do
ensino. A apatia, por sua vez, tem levado a indiferenca para com as dificuldades pedagogicas
e os desafios da carreira do magistério, o que pode envolver a questdo da multiculturalidade.
Por estes motivos, Aradjo e Souza (2009), a fim de sugerir um repensar das disciplinas de
estagio, realisaram uma pesquisa com 32 alunos de Pratica de Ensino em Ciéncias e Biologia.
Eles encontraram que de fato os alunos futuros professores consideraram que o estagio é uma
oportunidade de refletir sobre a pratica e de experimentar da vivéncia de teorias do ensino.

Através de experiéncias assim, € possivel reconhecer obstaculos e entraves
pedagogicos que impedem o licenciando de compreender novos conhecimentos e questionar
concepcdes anteriores. Almeida (1985) sugere que a Pratica de Ensino estimule o
guestionamento constante, colaborando para o desenvolvimento do ser humano, ao estimular
a descoberta de si mesmo, a indagacdo constante e sua instrumentacdo para a pratica
profissional. Para tanto, o professor que forma professores tem que ensina-los (enquanto
pratica) a valorizarem o esquema referencial de cada aluno enquanto pessoa, afinal objetos
idénticos sdo representados de forma diversa por diferentes pessoas. Sendo assim, o professor
reflexivo precisa conhecer as experiéncias dos alunos, seus interesses, habilidades e
necessidades.

Faz parte da préatica de ensino saber 0 que se quer expressar ou alcancar através de um
curso e, entdo, fazer com que os alunos percebam que as atividades de sala de aula sdo
interessantes e significativas. Para tanto, Almeida (1985) propde a auto e a interformacao no
ensino, a qual seja uma ocasido de evolucdo conjunta, como no teatro de uma Unica acdo que
se forma entre atores e plateia. Esta pratica € oportunidade de reflexdo do aluno em sua
individualidade, em torno de como ele se situa em relagdo a si mesmo, aos outros e a vida.

Deve-se portanto sempre partir do que o aluno ja conhece, pois 0 ensino exige uma
visdo personalizada; e, como parte dela, deve haver estimulo a intuicdo, sensibilidade,
afetividade, ao lado do julgamento, do senso critico, da reflexdo. E assim que Almeida (1985)
sugere que a Pratica de Ensino seja um estimulo a relacdo do professor com a totalidade do

aluno, além de ser o momento de oferecer a instrumentacéo docente, onde métodos e técnicas

de ensino e o desenvolvimento de habilidades para a docéncia sdo trabalhados. Dentro de tal
processo, deve-se procurar contribuir para a implantacdo de um senso critico no futuro
profissional da educagdo, que o torne capaz de por si s6 analisar, validar, adaptar ou refutar o

uso de uma metodologia conforme a realidade de suas turmas.
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O diélogo entre as identidades existentes na diversidade de sujeitos, grupos, falas e

tecnologias € um dos principais desafios da pratica pedagdgica reflexiva. Inclusive porque a
atividade relacional com os alunos envolve interacbes de um sujeito para com outros sujeitos
em atividades de dimensdes existenciais e afetivas. Para tanto, um planejamento pedagogico
sensivel as multiplas dimensdes e a diversidade de cada individuo, grupo e sociedade integra a
dimensdo socioantropoldgica da escola. Tal dimensdo abrange a diversidade cultural da
sociedade. Coutinho e Ruppenthal (2016) propdem que se busque pela ruptura com o carater
monocultural da escola da atualidade, por meio de estratégias pedagogicas de interacdo e
intercdmbio entre as culturas dos grupos de alunos.

Estes autores criticam o equivoco de se abordar a diversidade cultural apenas por
exigéncia curricular e também da tratar a questdo apenas como necessidade de uma aceitacao
irrestrita da diversidade das culturas. A escola, ao inveés disto, precisa promover dialogos entre
culturas, além de dar tratamento especial as necessidades culturais dos alunos. A Educacéao
Inclusiva se refere a ndo excluséo do aluno também desde o ponto de vista moral e ndo apenas
fisico. “Ou seja, pode-se excluir alunos moralmente, através das atitudes para com eles, por
pertencerem a familias que cultuam atitudes e escolhas e ambientes culturais diferentes dos
que a maioria prefere escolher (MORAES-ORNELLAS, 2019a, p. 93)”.

Por este motivo, a LDB 9.394/96 assegura o0 respeito as pluralidades e a
etnodiversidade, a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, adaptacGes dos sistemas de ensino as
peculiaridades da vida rural e de cada regido; e o direito das comunidades indigenas de
recuperarem suas memorias, reafirmarem suas identidades étnicas e a valorizagdo de suas
linguas e ciéncia. Mesmo assim, ainda ha muito a se fazer para que a Préatica de Ensino se
torne de fato inclusiva no contexto multiculturalista. Busca-se aqui desenvolver uma ideia de
ensino que prioriza a pesquisa como parte da formacgéo e/ou atuacdo de professores; e que
explora os espagos ndo formais de educagdo, tendo em vista oferecer aos alunos uma

aprendizagem contextualizada e multicultural.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram localizados sete trabalhos que representavam a interface conceitual entre as

tematicas focalizadas e o litoral Amazonico. Dentre eles, havia mais pesquisas voltadas a
realidade pesqueira (3); e que focalizaram na importancia de se procurar relacionar saberes e
contetidos escolares com a vida cotidiana dos alunos (3). Outras estimularam a mobilizacdo
dos educandos para a gestao do territorio onde vivem e seus recursos naturais (2). Trés artigos
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foram desenvolvidos em torno da percepcdo de alunos e/ou professores e outros trés

associaram ensino com pesquisas. Elas enfocaram: espécies de peixes comercializadas em
mercados publicos, arqueologia de pescadores-coletores e técnicas/areas de pesca (e espécies
pescadas).

Cada trabalho teve um enfoque bem diferente dos demais, sendo que quatro deles
tiveram algo a ver com a relagdo da escola com a cultura do lugar (REMIGI, 2013; VIEIRA et
al., 2013; CUNHA et al., 2015; LOPES; SENNA, 2017). Os demais focalizaram na percepcao
ambiental em geral (SANTOS, 2016) ou do manguezal (SEDOVIM et al., 2005; MAIA et al.,
2018). Trés pesquisas foram bastante inovadoras, oferecendo: formacgdo de multiplicadores
em Educacdo Patrimonial (LOPES; SENNA, 2017), programa de Educacdo Ambiental com
escola de surfe (REMIGI, 2013) e um estudo que comprova a necessidade de sincronizar o
calendario escolar com as estacdes da pesca (VIEIRA et al., 2013).

Quanto as interfaces que se buscou, dois dos artigos trabalharam com tematicas
relacionadas a formacdo de professores. Lopes e Senna (2017) realizaram encontros com
educadores e estudantes, quando estimularam “a formag¢do de sujeitos capazes de conhecer
sua histdria cultural, a valoriza¢do do patrimdnio e a preservagdo dos bens culturais (p. 6)”.
Sedovim et al. (2005), apés terem analisado palavras e expressdes evocadas em torno do
manguezal por professores do ensino fundamental, reforcaram a necessidade da
contextualizagdo do conhecimento em educagdo. Portanto, em ambos 0s casos encontraram-se
elementos que associam ensino com aprendizagem contextualizada na formacdo de
professores.

O uso de espacos ndo formais em educacéo foi focalizado no formato da Cartilha de
Peixes Amazonicos, por Cunha et al. (2015). Além do que, o enfoque em torno do patrimonio
arqueolégico de Lopes e Senna (2017) e das oficinas de surfe e demais atividades de
Educagcdo Ambiental de Remigi (2013) também propSem o uso de recursos educativos ndo
formais. Todos estes trabalhos sugerem aprendizagem contextualizada preocupada com a
multiculturalidade dos educandos. Adicionalmente, Sedovim et al. (2005) mostram a
preocupacao com a (re)orientacdo das a¢des docentes na educagdo escolar com coeréncia para

com as vivéncias dos sujeitos para com o seu meio. E a pesquisa de Vieira et al. (2013) é

muito rica na discussdo da realidade de criangas e jovens em idade escolar de comunidades
pesqueiras de Ajuruteua, Braganca — PA.

Obteve-se, portanto, uma pequena amostra de trabalhos que tratam de aspectos das
interfaces que foram desenhadas pelo referencial teérico que aqui foi proposto. Percebe-se a
importancia de haver pesquisa na formacédo docente, pois este tipo de atividade aumenta a
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habilidade critico-reflexiva e estimula a contextualizacdo do ensino. Tanto a pesquisa quanto

a contextualizacdo podem resultar do trabalho do professor de Educacéo Basica que é também
pesquisador. Tais atividades enriqguecem a aprendizagem dos alunos, quando proporcionam a
eles mais contato com situacfes ndao formais de ensino. Os artigos analisados mostram haver

muito a se explorar no litoral Amazonico em torno de tais questdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se a necessidade de haver mudanca do modelo educacional que se baseia na
mera transferéncia de informacGes. Para tanto, é fundamental que haja uma orientacdo
construtivista de (auto) e interformacdo dos professores para com seus alunos. Isto exigira, no
entanto, uma série de medidas de reformulacdo inclusive na maneira do profissional da
Educacdo pensar seu fazer pedagogico. Muitos propdem a aprendizagem como construcdo de
conhecimento com as caracteristicas de uma pesquisa cientifica, o que pode ser implantado
desde a formacdo do professor, a partir da sua experiéncia no estagio curricular. Ademais, tal
processo precisa ser construtivo, tendo por finalidade transformar o pensamento espontaneo
(senso comum) do professor. O senso comum esta impregnado de impressdes monoculturais,
de modo que uma pratica de ensino inclusiva multiculturalista s6 se faz vidvel a partir da
renovacéo das ideias.

O enfoque critico-reflexivo tem sido fartamente sugerido como necessidade formativa
dos professores das Ciéncias Naturais. Esta maneira de se fazer presente em sala de aula
significa haver um pensamento autoinvestigativo na experiéncia docente. Assim como na
abordagem cientifica da vida, o professor da area precisa saber construir conhecimento, de
modo a transferir esta necessidade formativa aos seus alunos ao desenvolver orientacdes
construtivistas no seu ato de ensinar. O litoral Amazénico é rico em muitas possibilidades
para a pesquisa e 0 ensino, havendo bastante espaco académico ainda disponivel para o
crescimento da area do ensino em Ciéncias e Biologia envolvendo este contexto. Esta area
tem importante funcdo educativa, pois € ela que ensina o lugar do ser humano na organizagéo

geral dos sistemas Vvivos.
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