N7
’ VI CONGRESSO
4 NACIONAL:-
‘Eonedw EDICACAD
REFLEXOES SOBRE AS NOVAS DEMANDAS DA PRATICA
DOCENTE DO PROFESSOR - PESQUISADOR

Laura Marcela Cubides Sanchez!
Fabiana Soares Fernandes Leal?

RESUMO

O professor de hoje ndo é visto apenas como figura de lideranca nos espacos de formacdo de massas,
mas como sujeito em constante aprendizagem, motivado pela dindmica cotidiana de seu ambiente social
e de trabalho. Desde meados do século XX, o professor comega a questionar seu trabalho como
facilitador de espagos de ensino, no qual é o Unico que contém certo conhecimento e passa a ser
entendido como um profissional que requer outros espacos gque lhe permitam atualizar e manter ativa
sua vocacgdo. A partir dai o educador é também pesquisador em permanente construcdo, que além de
ensinar, pretende entender seu oficio a partir de diferentes perspectivas, situacdes e contextos. No
entanto, ainda hoje, continua lutando para ndo cair no papel de contentor de informagdo que é
estritamente governado pela estrutura normativa e moral imposta pelas instituicdes governamentais e
escolares. Este artigo foi baseado em uma revisdo da literatura que expde o panorama historico da
educacdo dos docentes e a reinvencdo de sua profissdo na atualidade. O objetivo da revisdo desses
documentos foi identificar os alcances e desafios da formacdo e do exercicio do professor pesquisador,
a partir das principais discussdes académicas que emergem das correntes tedricas do pensamento critico
em educacdo e das demandas da sociedade contemporanea. Nesse sentido, pode-se dizer que, embora o
trabalho do educador tenha adquirido um carater mais autbnomo e flexivel, ainda esta sujeito a
parametros institucionais governamentais e educacionais, de modo que explorar novos paradigmas em
sua atuacdo torna-se uma verdadeira facanha.

Palavras-chave: Pensamento critico, Teorias e metodologias pds-modernas, Professor-
pesquisador, Formacao de professores, Pedagogias reflexivas.

INTRODUCAO

O desenvolvimento e posicionamento das correntes tedricas do pensamento critico em
toda a comunidade cientifica e, especialmente, no campo educacional, favorecem o surgimento
de debates e pesquisas que partem da ideia do professor como sujeito em constante
aprendizagem, influenciado pelas demandas de seu contexto social e laboral. Desde entdo,

aumentou a producdo de documentos cientificos que abordam este tdpico, apoiado em uma

perspectiva interdisciplinar e auto reflexiva, que defendem o papel do professor como
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pesquisador motivado por multiplas questBes e preocupagdes que emergem de seu exercicio

como educador e dos desafios que impde o contexto no qual esta inserido.

As Ultimas geracdes de professores e pesquisadores tém sido fortemente influenciadas
por tendéncias globais inovadoras que abrangem todas as areas de suas vidas incluindo,
portanto, sua formagédo profissional (TARDIF; LESSARD, 2014). Dada a ascensdo das
comunicagdes e a facilidade de acesso a outros contextos anteriormente considerados distantes
e até alheios, gerou-se uma consciéncia e um reconhecimento massivo das problematicas
sociais e naturais de nosso entorno, que se transformou em uma preocupagdo na qual os
professores poderiam ter um trabalho transcendental. Por isso, colocar as tecnologias e
dispositivos de midia ao servico dos conhecimentos emergentes e da propria ciéncia amplia a
perspectiva holistica necessaria para o seu desempenho, pois permite integrar novas variaveis
socioldgicas na compreensao dos fendmenos que compdem sua pratica docente.

De tal maneira, esses dilemas envolveram questdes sobre o papel da educagdo no
combate de algumas das fraquezas estruturais que a humanidade comecou a enfrentar, o que
levou a deteccdo da insuficiéncia epistémica da ciéncia para lidar com acontecimentos
contemporaneos. No entanto, esse vazio de tipo ontologico, ndo corresponde apenas ao campo
educacional, pois 0 mundo em geral foi construido a partir de principios classicos para ordenar
e controlar o que acontece nele, simplificando sua compreensdo e minimizando a complexidade
que o caracteriza (LIBANEO, 2005). Esse comportamento tornou-se naturalizado de tal forma
que parece inato pensar e agir sob essa perspectiva da realidade. Por essa razao, justifica-se essa
pesquisa ao propormos a reflexdo que os professores, como pesquisadores sociais e sujeitos do
mundo, precisam situar-se tedrica e metodologicamente para compreender seu objeto de estudo
dentro de um quadro social, politico e institucional.

As producbes bibliograficas consideradas neste artigo, nos permitiram compor um
panorama histérico amplo e completo que fornece ferramentas fundamentais para a
compreensdo do tema a partir de discussdes que agora sdo mais vigentes do que nunca. O
objetivo da revisdao desses documentos foi identificar os alcances e desafios do professor
pesquisador em seu exercicio, levando em conta as principais discussdes académicas que

emergem das correntes tedricas do pensamento critico nessa area do conhecimento e das

demandas da sociedade contemporanea. Para tal, nessa pesquisa de cunho bibliografico, foram
coletadas sec¢Bes de algumas obras, artigos e ensaios académicos, nas quais sdo apresentadas
reflexdes, dividas e conclusdes sobre essa reviravolta epistemoldgica que trouxe o pensamento

critico a comunidade cientifica e a forma de educar.
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Percebe-se que, diante desse contexto de mudancas, o professor vem tomando

consciéncia da necessidade de se atualizar e empreender estratégias para adquirir novos
conhecimentos, dentre elas, 0 acesso e a participagdo em eventos nacionais e internacionais,
grupos de estudo, cursos sobre o uso de recursos didaticos e tecnologias, chamadas para
publicacGes em jornais e revistas académicas, etc. Esse investimento de tempo e, em alguns
casos, de dinheiro, permite encontrar novas ferramentas e alternativas de trabalho que
possibilitardo o ensino de determinados contetdos e que transformardo a maneira de fazé-lo.

Cada um dos interesses que surgem como desconfortos pessoais dos profissionais, estao
se tornando temas disciplinares de discussdo, concebendo-0s como compromissos da profisséo
docente. Portanto, a academia torna-se confiavel ao fortalecer as estratégias para gerar
ambientes intelectuais mais criticos, nos quais as questdes de pesquisa surgirdo de uma sélida
bagagem tedrica para abordar os problemas a partir de novas correntes de analise e
interpretacdo. Concordando com Gatti (2006), o professor pesquisador comeca a deixar a
reproducdo e aceitagdo simples de construtos teoricos que precedem seu campo de investigacéo,
e pretende utilizar os novos recursos para fazer contribuicfes para sua area de estudo.

Até agora, poderiamos dizer que alcancar esse ideal pedagdgico requer romper com
varios paradigmas enraizados na concepcao tradicional da educagdo. Tomando como referéncia
Libaneo (2005), a primeira tem a ver com o debate que se inicia entre o universalismo e 0
relativismo; o segundo, esta associado a construcdo segmentada de curriculos baseados tanto
na formacdo do pensamento cientifico quanto na experiéncia sociocultural; a terceira, é
colocada no contexto institucional da aprendizagem e sua ldgica organizacional; e por ultimo,
a quarta, inclui as anteriores em favor de uma reflexdo sobre a educacéo inclusiva, fazendo
referéncia a urgéncia dos curriculos pensados a partir da experiéncia cultural e afetiva dos
alunos e da aplicabilidade pertinente em seus ambientes. Conceber esses preceitos como um
todo, poderiam garantir a coexisténcia das diferencas, a interacdo entre identidades e a
incorporacdo da aprendizagem coletiva como elementos norteadores no planejamento dos

Cursos.

METODOLOGIA

Para a configuracdo do corpo tedrico que acompanha alguns dos argumentos

apresentados neste documento, foram citados autores que discutem, desde diferentes disciplinas
e correntes cientificas, a temética da formacéo dos professores. Entre eles, as duas referéncias
mais importantes levadas em conta para a compreensdo das transformagOes das apostas

educacionais dos docentes, foram Libaneo (2005) e Tardif e Lessard (2014), que também
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expdem os elementos-chave para dimensionar 0s escopos da reinvengdo desta profissdo na

atualidade. Vale a pena esclarecer que a diferenca temporal entre cada uma dessas obras e 0
presente, permite-nos detectar que muitas das situagOes e reflexfes que elas apresentam
continuam em vigor, 0 que nos leva a pensar que ndo houve progresso perceptivel em
determinadas areas.

As contribuicfes mais vitais de cada um, foram extraidas para construir uma base teorica
do tema a partir da dialética, isto é, a conversa entre suas preocupacées e o prolongamento de
sua aplicabilidade, a fim de consolidar um olhar do problema de diferentes angulos e escalas.
Ao selecionar as citagdes mais relevantes, continuou-se com o exercicio de analise a partir de
uma leitura geral das ideias, argumentos e justificativas mais robustas dos autores e, assim,
interligar, complementar e, em alguns casos, contrastar suas posicoes para a elaboracdo deste
artigo. O tecido final € mostrado na secdo seguinte, onde estdo expostos os dialogos e as

reflexdes que eles provocam para investigacoes futuras.

DESENVOLVIMENTO

Até meados do século XX, a educacdo no Brasil, em todos os seus niveis e modalidades,
continuou baseada na ideia de um modelo de comportamento inserido em um conjunto de regras
legitimadas pelas autoridades institucionais e escolares, para facilitar o controle das massas e,
assim, garantir o seu processo de aprendizagem (TARDIF; LESSARD, 2014). Esta légica
operacional e colonial da educacdo demonstra a correlacdo que sempre tem existido entre o
projeto politico e social com o exercicio do ensino e aprendizagem.

Gragas a reforma educativa estipulada pela Constituicdo brasileira de 1946, durante o
governo do presidente Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), que posteriormente serviu de
inspiracdo para consolidar a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB
(Lei 4024 de 1961), novas variaveis sao inseridas dentro da acdo pedagdgica dos professores,
que vdo além de fazer que os estudantes sigam suas instrucdes. Esse momento histérico
representa uma primeira tentativa de ultrapassar o paradigma da educacao tradicional. Alguns
desses novos desafios apresentados logo apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), estavam

relacionados ao desenvolvimento e a eficacia de novas estratégias pedagogicas, sua capacidade

de gestdo, competéncia e desempenho, e com a sua formacdo académica especializada em
alguma érea, em funcdo de propdsitos sociais concretos que foram co-atribuidas ao
cumprimento de um projeto de nagdo em desenvolvimento.

No inicio da década de 1980, dentro da comunidade académica, aumentaram 0s

guestionamentos sobre como os professores deveriam ser formados. As reflexdes giraram em
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torno do esquema epistemoldgico e metodoldgico de como foram construidas suas disciplinas

e suas diferentes areas de foco. A visdo sobre esse processo foi ampliada e comegou a conceber
elementos que antes ndo eram visiveis, como as dimensdes culturais e subjetivas que
acompanham a trajetdria de vida desses professores e que inegavelmente determinam o oficio
da docéncia. Para Cunha (2013) um dos primeiros passos foi reconhecer que o professor
também era um ser em constante aprendizado e que, portanto, ele era um sujeito epistémico.
Diante deste pensamento, o conhecimento do professor era adquirido de acordo com os desafios
profissionais que o proprio contexto passava a impor.

Como parte dessas novas demandas do mundo contemporaneo, a sociedade, através de
autoridades publicas, instituicdes educacionais e pais, comega a exigir que dentro desse
conjunto de conhecimentos e atitudes, que fazem do professor uma pessoa adequada para
ensinar, sejam inseridos novos objetivos de ensino, metodologias e técnicas. Segundo Tardif e
Lessard (2014), um dos fatores que mais afetaram isso foi o boom tecnoldgico, uma vez que a
Internet e os equipamentos de informatica se tornaram uma ferramenta basica de educagéo
porque permitem ao professor e aos alunos acessarem informacdes em maior escala e de
maneira muito rapida. Por essa razdo, essa virada epistemologica necessaria para assumir o
compromisso com uma formacao docente localizada e coerente com seu contexto, teve que ser
acompanhada de estratégias que enriquecessem o conhecimento sobre o potencial e a
aplicabilidade dos novos recursos que foram colocados a servi¢o do ensino.

Com estes antecedentes, 0 novo milénio trouxe também o surgimento de temas e
modalidades de abordagem inter e transdisciplinar, uma vez que o fato de reinventar campos
de desenvolvimento da profissao, a partir de diferentes angulos, exigiu novos conhecimentos e
sensibilidades no professor pesquisador. Ele deixa de ser apenas um professor e abre-se diante
de um panorama de multiplas perspectivas, interesses, questdes e formas de proceder que o
empoderam. Assim, tudo o que o legitimava como instrumento do sistema educacional, comeca
a ser questionado e lhe permite vitalizar seu poder de atuacdo como pesquisador. A abertura a
todo um universo de informacdes e processos de criacdo e disseminagdo de conhecimento gera
no professor a necessidade de investigar e até solucionar determinados problemas que

despertam seu interesse.

Apesar dessas transformacdes, ha uma grande preocupacdo pela qualidade e relevancia
das préticas pedagdgicas dos professores, que em alguns casos continuam reproduzindo
vestigios de um pensamento conservador que restringe a aplicacdo de metodologias inovadoras
e verdadeiramente inclusivas. Atualmente, em todos os niveis educacionais, hd uma certa

vulnerabilidade de cair em um exercicio de ensino que se limita & reproducdo e memorizacéo
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de contetdo, como heranca do pensamento newtoniano-cartesiano, embora durante anos

tenhamos trabalhado para produzir conhecimento (BEHRENS, 2011). Prova disso € o proprio
desenho datrajetdria educacional de um ser humano, os niveis que devem ser tomados, 0s testes
que devem aprovar, o tempo que deve ser dedicado, as normas comportamentais as quais devem
ser submetidos, etc. No entanto, a luta estd em fomentar a producéo dos conhecimentos que
garantem alguma contribuicdo para a compreensdo dos problemas identificados e possiveis
solucBes para eles, e a capacidade de estabelecer um dialogo entre eles e as situacdes cotidianas
do ambiente em que sdo gestados.

Entendendo a préatica do ensino como uma atividade social de grande impacto na
construcdo de novas coletividades, a formacao do professor comega a contemplar interesses
que antes eram proprios das ciéncias sociais como psicologia, economia, antropologia,
sociologia, historia, filosofia, etc. Essa € uma primeira manifestacdo dessa necessidade de
concretizar um desenvolvimento pedagogico interdisciplinar, que permitiria ao professor
integrar elementos e questdes que ndo tivessem apenas a ver com temas de escolaridade. A
partir disso, a docéncia distancia-se de uma atividade puramente instrumental, controlada e
formalizada pelos agentes da escola e do governo, e valoriza uma visdao mais complexa das
realidades das novas geracoes.

Uma das maneiras pelas quais as correntes do pensamento critico se manifestam é na
fragmentacdo e descontextualizacdo de curriculos e pedagogias. Inegavelmente, a segmentacao
de temas, cursos e disciplinas é um dos legados da educacéo tradicional do século XX que tem
sido mais perpetuado na formacéo das massas, até hoje. O que isso representa para a educagao
é o distanciamento entre campos de conhecimento que, além de impedir qualquer tipo de
linguagem comum entre eles, gera desigualdade e exclusdo de processos que também
enriquecem a bagagem intelectual da humanidade. A classificacdo e hierarquizacdo do
conhecimento continuam norteando o sistema educacional brasileiro, incentivando a reducao
de experiéncias oriundas de outras realidades diferentes das do Ocidente e postergando a
legitimacdo de certas concepc¢des advindas das disputas de poder em diferentes instancias da
esfera social.

Sem davida, o habito em categorizar o ambiente e o que nele habita e acontece é um

mecanismo que possibilita a consolidacdo de esquemas mentais que auxiliam o
desenvolvimento cientifico correto e confiavel. No entanto, isso ndo justifica a discriminagéo e
a simplificacdo de alguns saberes sobre os outros. Indiscutivelmente, como humanidade,
devemos nos organizar a partir de papéis que, em principio, podem ser atribuidos ou escolhidos

por diferentes causas, entre eles, talentos, habilidades, capacidades, gostos, etc., portanto,
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


https://www.google.com/search?q=o+paradigma+emergente+e+a+pr%C3%A1tica+pedag%C3%B3gica+marilda+aparecida+behrens&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LRT9c3NDQuLzGtKslVgvIK09Kysg21ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsXrkKxQkFiWmZKbnJiqk5qYWpafmlaQqpCokKhQUHV5YkpkMZKSmJKYf3pwOYucmFmXmpCQqJAJ1pSZnAllJqRlFqXnFALlKLjKHAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwiR_JLwvdLiAhVZFLkGHWkLBdQQmxMoATAOegQICxAH

N s
‘Eonedr EDICAGAD

precisamos de uma ordem que direcione 0os mecanismos desde 0s quais queremos encaminhar

propositos educacionais especificos, sem continuar suprimindo processos que historicamente
tém sido subestimados e até mesmo, ignorados. Aceitando a necessidade de formacdo em
campos pontuais, em resposta a essa falha, surge a proposta tedrica da interdisciplinaridade
(BEHRENS, 2011), a partir da qual foram implementados planos de estudo e de trabalho para
possibilitar o didlogo entre profissionais especializados em diferentes &reas do conhecimento.

A transicdo para um pensamento pds-moderno, entendido ndo como uma modificagdo
ou avango dos discursos da modernidade, mas como a liberacéo de velhos preconceitos para a
reinvencdo de expectativas e novos planejamentos socioculturais, que ocorre a partir da segunda
metade do século passado, permitiu uma melhor compreensdo dos fendmenos atuais, desde uma
abordagem situada nas discussdes contemporaneas. Por causa desse outro olhar foi possivel
analisar dialeticamente dindmicas globais e particulares, homogéneas e heterogéneas, sem a
necessidade de desarticula-las. Portanto, tomando como referéncia Libaneo (2005), sob as
correntes do pensamento cientifico que se comecaram a posicionar dentro desse quadro, 0 modo
de fazer pesquisa tornou-se mais flexivel, dando mais valor a diversidade de relacdes, sujeitos,
sentidos, culturas, etc.

Com base nessa virada epistemologica, as praticas pedagogicas sdo construidas
alicercadas na ideia da transcendéncia que podem vir a ter, ndo apenas no desenvolvimento
académico das pessoas, mas em seu projeto de vida pessoal. Desde esse momento, as préaticas
escolares ndo sdo mais vistas como consequéncia de uma normatividade global, mas séo
reinventadas e potencializadas nas relagcdes cotidianas que se estabelecem entre estudantes e
outros atores que moldam o ambiente educacional.

E por isso que, na formagc&o de professores, se estabelece o principio de conceber o ser
humano como membro de uma comunidade, mas também como sujeito dotado de
particularidade. Segundo Libaneo (2005), o que faz o docente pesquisador, além de exigir a
contribuicdo de outros campos do conhecimento para aproximar-se da realidade educacional,
trabalha pela criacdo de espacos em que convergem dindmicas de humanizacéo, socializacdo e
singularizacao, sem pretender dissocia-las. Como parte deste novo desafio, dentro dos debates

académicos dos professores, a carga subjetiva dos seres humanos adquire grande importancia

para a consolidacdo de uma propria identidade, bem como seu correspondente contexto social,
como um principio bésico para realizar sua formacdo como cidaddos e preparad-los para
enfrentar as situagdes do mundo atual.

Adicionalmente, gracas as correntes derivadas do movimento pés-moderno que foram

surgindo nas dltimas décadas, essas novas geragdes de professores tomaram consciéncia da
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necessidade de incentivar mediagOes culturais para estimular capacidades cognitivas a partir de

outros conhecimentos tedricos cientificos possiveis. Além de focar nas caracteristicas do sujeito
individual, o pensamento originado na pés-modernidade busca integrar as contribuicdes que a
humanidade tem feito a configuracdo da cultura universal através do conhecimento
(independentemente da sua origem), das diferentes expressdes artisticas, etc. E assim que se
pretende estabelecer um didlogo equilibrado, equitativo e complementario entre o que é
considerado individual e coletivo.

De acordo com isso, para fortalecer um desenvolvimento pedagdgico critico, tanto as
instituicdes educacionais como os professores em préatica, reformaram e integraram aos
curriculos, contetudos e metodologias focadas nos processos de autonomia politica e liberdade
intelectual. Entéo, a escolha de determinados contetddos e a definicdo dos mecanismos para
ensina-los e leva-los aos espacos escolares, comecaram a se basear na ideia de um
conhecimento coletivo mais experiencial e € tomado como base para sua formulacéo e aplicacao
de planos de aula. Por essa razdo, a educacdo tem um papel fundamental nessa projecdo da
sociedade, porque € responsavel por propiciar espacos e situacfes em que coexistem todas as
potencialidades humanas, entre elas as afetivas, morais, fisicas e cognitivas (LIBANEO, 2005).

Seguindo estas reflexdes sobre o0s potenciais da pratica docente, o exercicio deles ja ndo
era visto apenas como outra ocupagdo qualquer, mas como um processo de permanente
aprendizagem, que permeia e integra todas as areas de sua vida, exigindo um conjunto de
qualidades que transcendem as fronteiras do puramente profissional para desenvolver-se
corretamente. Por essa razdo, o fator social e familiar foi incluido nas variaveis a serem
consideradas na analise e fortalecimento do desempenho docente, sendo que seu estado
psicologico e emocional afeta diretamente seu exercicio (CUNHA, 2003). Além disso, a
academia passou a discutir aspectos relacionados as condicBes laborais do professor e as
exigéncias do mundo produtivo, visto desde o marco do sistema econdmico capitalista. A
jornada e a remuneracdo pelo seu trabalho expressam-se no funcionamento dos cddigos
normativos e morais do contexto educacional, que por sua vez fazem parte das razGes que
motivam o professor a exercer sua profissao e reafirmar a vocagdo que o levou a escolhé-la.

O exposto mostra gque todos esses elementos valorizaram a ascensdo do pensamento

critico, pois influenciam tanto na autoestima do professor quanto em sua vontade e seu
comprometimento com a profissdo. Por isso, as teorias criticas sdo colocadas, em principio, na
formacdo do educador, porque é a partir desse processo que se pode transformar, de maneira
estrutural, 0 modo de educar. Portanto, fatores associados a sua trajetoria subjetiva sdo levados

em conta na leitura do panorama educacional, porque se 0 professor obtiver esse interesse
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constante no que faz, se esforcard para se manter atualizado, o que tem impacto concreto no

acompanhamento que proporciona aos seus alunos (TARDIF; LESSARD, 2014).

RESULTADOS E DISCUSSAO

E nesse contexto que a academia se encontra em um estagio de reinvencéo, no qual se
propde, a principio, abolir os vestigios da ciéncia positivista, ainda enraizados no exercicio de
professores e pesquisadores em todas as areas do conhecimento. E claro que, embora tenha
havido uma constante abertura do pensamento critico cientifico, ainda hoje, permeiam-se 0s
vestigios das teorias tradicionais na forma como abordamos os campos de pesquisa e como
entendemos nosso préprio trabalho. Talvez isto possa indicar, como afirma Costa (2007), que
estamos em uma transicdo de um paradigma da ciéncia moderna para a pos-moderna, de uma
maneira muito lenta, ja que continuamos discutindo preocupagdes que tém sido o foco de
encontros entre os académicos ha varias décadas.

Existe uma necessidade de desaprender os designios de uma comunidade cientifica
descontextualizada, para aprender a colocar em pratica novas instrucoes e fazer uso de outros
dispositivos que contribuam para o fortalecimento dos progressos teoricos e metodologicos. O
sucesso das pesquisas no campo educacional depende da perspectiva a partir da qual o professor
pesquisador formula as questbes problematicas, se envolve nelas ou se apropria de sua
capacidade de contribuir com elas, pois a escolha epistemoldgica que ele faz para alcanca-las
deve ser pertinente e coerente com o que pretende buscar e com o que a sociedade
contemporanea requere com mais urgéncia.

Na ciéncia e na forma de empreender investigacdes hoje deve haver uma reflexao
empirica sobre os contextos com base nos quais 0 conhecimento surge, ou seja, alicercado na
realidade em que os seres humanos lidam com situacbes que fazem parte da vida diaria. O
pensamento individual e coletivo é construido segundo as condicdes de vida e de suas
necessidades, portanto, o conhecimento é localizado, € gestado no cotidiano e nas
particularidades que o caracterizam. O saber e o conhecer, abordando-os em paralelo, sdo
reacdes ao que é apresentado no decorrer das relacdes que estabelecemos com 0s outros, e nos

faz ser o que somos; ndo vem da teorizacdo, muito menos da academia e de sua doutrinacao

filosofica. Para tal as universidades como instituicGes superiores que representam 0s avangos
cientificos humanos, devem promover o desenvolvimento de pesquisas que deem maior
relevancia aos processos, as eventualidades e as divergéncias, do que aos produtos finais ou
resultados de estudos que procuram elaborar modelos, padrdes ou construtos filosoficos

abstratos.
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E claro que um primeiro passo para se livrar das generalizaces e dos essencialismos é

entender e ser coerente com o fato de que existem muitas maneiras de ser humano e ndo apenas
uma, universal e racional. A reflexdo aqui é assimilar que ndo estamos isolados do mundo e que
é normal ser afetado pelo que vemos, ouvimos, sentimos e percebemos através de nossas
relagbes com as pessoas, 0s lugares e as circunstancias mais casuais do ambiente de trabalho,
bem como com as conjunturas politicas, as mudancas no governo e as modificacfes nas
diretrizes que afeitam diretamente nosso exercicio, pois cada um desses &mbitos constitui a
experiéncia de um professor de pesquisa na atualidade. Com isso, o espectro do todo se abre
como a existéncia de unidades que compdem o todo em si, 0 que implica repensar a forma pela
qual categorizamos, ordenamos e interpretamos o perceptivel. Portanto, a questao se localiza
na maneira pela que vivenciamos na pratica docente a relagdo com as outras dimensdes e

situacOes que acontecem em nossa vida.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Como vimos ao longo do texto, continuamos lutando contra a ideia de excluir as
interpretacdes que vém de fontes como a intuicdo e a tradicdo, porque ainda se considera que
elas ndo nos permitem chegar a uma verdade que vem de um exercicio puramente racional. 1sso
explica por que continuamos encontrando uma distin¢éo, de tipo hierarquico, entre saberes e
conhecimentos. Mesmo nas ciéncias humanas, incluindo a educagdo, continuamos com a
obsessdo de obter conhecimentos que possam ser traduzidos ou sintetizados em férmulas e
modelos (COSTA, 2007). Ndo podemos negar que € um grande desafio colocar em prética a
intencdo de deixar de lado a nocéo de superioridade e autonomia do pesquisador em relacdo a
populacdo com a qual ele trabalha e sua obsessdo com corroborar toda a informacao
empiricamente obtida.

Como sabemos, o dominio de um paradigma sobre outro ndo seria possivel se ndo fosse
aprovado por unanimidade pela comunidade cientifica, falando de uma escala global. Por isso,
segundo Gatti (2006), o posicionamento e andamento das teorias criticas requerem o0 consenso
de seus membros para fortalecer os referentes analiticos inclusivos e holisticos que destituem

aqueles historicamente legitimados e institucionalizados. Assim, precisamos distanciar-nos do

passado para fazer do presente uma oportunidade de busca pelo novo, que ndo tem outra
finalidade sendo responder as preocupagdes que combatemos como humanidade.

No entanto, vale esclarecer que, embora o trabalho do educador adquira algum tipo de
flexibilidade, também possui outro que esta sujeito ao controle, o que significa que dentro de

sua pratica, convergem fatores que sdo considerados formais, isto é, que fazem parte dos
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requisitos institucionais e os informais que permitem um apoio mais proximo ao aluno e

alimentam seu processo educacional (TARDIF; LESSARD, 2014). Portanto, ser professor
pesquisador implica compreender que a burocratizacdo e a espontaneidade das tarefas
desempenhadas; a universalidade dos objetivos educacionais e a precisdo dos recursos
pedagogicos; o poder de autoridade e tratamento afetivo e pessoal com os alunos, sao relacbes
binarias que sdo intrinsecas as suas atividades cotidianas.

O pesquisador de hoje é mais consciente de que precisa se distanciar radicalmente do
monismo metodoldgico e da busca de modelos tedricos que lhe permitam abstrair e generalizar
a experiéncia. Aqueles que sdo treinados nas diferentes disciplinas das ciéncias sociais, fazem
parte dessa visdo organicista que vem sendo gestada nos Gltimos anos e que tornou possivel
conceber todos os problemas que afligem a sociedade como realidades que fazem parte de um
sistema movel e mutante. E assim que, tal como afirma Cano (2012) o exercicio investigativo
nessa area ndo pode aspirar como as demais ciéncias a um procedimento regido pela
objetividade absoluta na abordagem do assunto em questdo. Portanto, o fato de que ele néo é
mais concebido apenas como professor e adquire as habilidades de um pesquisador em sala de
aula, Ihe da um status de participacdo ativa no qual ele consegue se envolver totalmente.

Como resultado dessas mdaltiplas reflexdes, pode-se dizer que o ensino vai se
legitimando como um processo regulado por um arcabougo sociocultural e institucional, mas
que, por sua vez, se baseia em capacidades subjetivas como a intuicdo e os critérios de quem a
exerce e a improvisacdo que o préprio ambiente exige. Corroborando com o que dizem Tardif
e Lessard (2014), se ndo houvesse quadros burocraticos, certamente ndo haveria um discurso
socioldgico e nem as escolas, porque é através deles que € possivel estabelecer uma l6gica ou
uma sequéncia, por mais obsoleta que seja, em fungdo de um projeto de construcdo de
sociedades. Vale dizer que sdo esses elementos os que constituem o fundamento empirico das
ciéncias que estudam o comportamento social, pois é através dos eventos mais proximos que
podemos refletir sobre aspectos mais gerais, que nos envolvem em uma rede como humanos,

mas também como profissionais.
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