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RESUMO

A identidade docente se constitui por intermédio das experiéncias tedricas e praticas tragcadas e, por
isso, delineou-se como objetivo geral ao estudo: compreender como a identidade do pedagogo é
constituida na formacéo inicial. E como problema geral: como a identidade do pedagogo € constituida
na formacdo inicial?. Na pesquisa qualitativa, realizada em 2017 e com uma revisao de literatura,
aplicou-se questionarios, com seis perguntas abertas e fechadas, a dezesseis alunos do segundo
semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior — IES, em
Itapipoca — Ceard. Constatou-se que, na formacéo inicial, o discente desenvolve gradativamente a
criticidade, conhece o campo de atuacdo e sua funcdo enquanto profissional da educacdo. Todavia,
cabe a cada educador escolher o tipo de educagdo que desenvolvera. Desse modo, a identidade €é
composta por aspectos pessoais, académicos e oriundos da pratica pedagogica.

Palavras-chave: Constituicdo da criticidade, Identidade docente, Formacéo inicial.
INTRODUCAO

A elaboracdo de uma identidade pedagogica baseada no senso critico € essencial ao
licenciado, pois o ato de educar perpassa conteudos didaticos e vincula-se a compreenséao e
leitura critica do mundo e das discrepancias sociais. O profissional da educacdo, que atua
regido por criticidade pode formular outras formas de lecionar, estabelecendo um didlogo com
os discentes, aproximando os conteudos didaticos da realidade e instigando-os a participar da
constituicdo do conhecimento.

Diante da importancia da formacdo pedagdgica basear-se no senso critico, fez-se
necessario discutir a caracterizacdo formativa do pedagogo na Universidade, porquanto nesse
ambiente ocorre a constituicdo de pressupostos relevantes a identidade dos futuros docentes,
que sdo significativas para a pratica pedagogica e atuacdo profissional. Nessa perspectiva, a
pesquisa delimitou como objetivo geral compreender como a identidade do pedagogo é
constituida na formacdo inicial. Para que se revelassem essas implicagdes fez-se

imprescindivel identificar as contribuicdes da elaboracdo da identidade profissional do

pedagogo com criticidade na formacdo inicial a docéncia.
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A realizacdo dessa pesquisa foi proposta na disciplina de Metodologia do Trabalho

Cientifico de um Curso de Licenciatura em Pedagogia no Ceard e é relevante na dimensao
pessoal porque foi indispensavel perceber essa etapa formativa como espaco imprescindivel a
constituicdo da identidade e desenvolvimento da criticidade, para que se posicione de modo
distinto, buscando contribuir a esse processo.

Na perspectiva académica, esse trabalho é importante porque traz contribuicdes as
teorias da educacdo, que tratam da identidade profissional do pedagogo, e por proporcionar
maior compreensao, por parte dos leitores, a respeito das implica¢fes da formacdo inicial na
atuacdo docente e, por conseguinte, na aprendizagem discente, revelando-se, dessa forma,
essencial na discussao da formacéao de professores.

Na dimensdo social, esse trabalho € relevante porque faz com os educadores, que
fizerem a leitura dele, percebam o seu papel social, a importancia da conscientizagéo,
emancipacdo e reflexdo em suas atividades de sala de aula e, consequentemente, as
aprendizagens existentes na pratica pedagdgica, que perpassam o aluno e também se
direcionam ao professor, que desenvolve a postura de pesquisador. O trabalho se estruturou,
de inicio, na apresentacdo da metodologia e, depois, na discussdo e exposi¢cdo dos resultados,
encontrados mediante a discussao das categorias; identidade do pedagogo e formacéo inicial;
e a analise dos dados obtidos na pesquisa de campo. Por fim, apresentam-se as conclusdes e

referéncias.

METODOLOGIA

A abordagem escolhida para a pesquisa foi a qualitativa, pois permite aprofundar
aspectos imprescindiveis a compreensdo do problema de pesquisa e valoriza a subjetividade
dos individuos, detalhando as respostas ao problema de pesquisa. Isso também é ressaltado
por Prodanov e Freitas (2013, p. 70): “Pesquisa qualitativa: considera que ha uma rela¢do
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em niimeros. [...]".

A pesquisa de campo, realizada no ano de 2017, utilizou-se de questionarios, com

seis perguntas abertas e fechadas, com a finalidade de analisar a visdo dos graduandos em
Pedagogia sobre a constituicdo da identidade pedagogica na Universidade; os sujeitos da
pesquisa foram alunos do segundo semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior — IES em Itapipoca no Ceara, dos vinte e cinco alunos

matriculados dezesseis responderam ao questionario.
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DESENVOLVIMENTO

Ser professor é ir além da instrucdo, é fazer com que, por meio da interacdo, 0s
saberes construidos culturalmente pela humanidade sejam difundidos, dialogados e
reconstruidos, é, assim, despertar a criatividade, a criticidade e a inteligéncia. E, além disso,
educar e também ser educado, no contato com os discentes, com 0s outros docentes e com
toda a comunidade escolar. Com isso, cabe também ressaltar que ser professor é se
aperfeicoar e se dedicar para viabilizar a aprendizagem reflexiva e questionadora.

A primeira etapa da profissionalizagdo a docéncia é a formacao inicial, marcada pela
graduacdo e pela aquisicdo de conhecimentos tedricos e praticos da docéncia, que sdo
relevantes para a profissdo e aprendizagem da docéncia. Um dos cursos que engloba esta
profissionalizacdo € o curso de Pedagogia, que estuda a educacdo, caracterizando-se, dessa
forma, como teoria da educacdo. Pressuposto que também é mencionado por Ghiraldelli Jr.
(1996, p. 20): “[...] a pedagogia, tomada como utopia educacional, ciéncia ou filosofia da
educacdo, diz respeito, em geral, a teoria da educacdo [...]”. Explicitando, dessa forma, que o
aluno, da Graduacdo de Pedagogia, conhecera os fundamentos teéricos da Educacdo e se
aprofundard em suas areas de atuacdo, que sdo a educacdo infantil, os anos iniciais, gestdo
escolar e educacdo de jovens e adultos e também as que 0 mesmo pode exercer como técnico.

Outro aspecto de extrema relevancia a esses profissionais é a compreensdo da
importancia que possuem quanto a delimitacdo da forma educacional vigente na sociedade,
pois a educacao apresenta-se em trés tipos principais de divisdo: a redentora, a reprodutora e a
transformadora, segundo Luckesi (1994). Por meio da atuacdo pedagdgica o docente promove
um desses tipos de fungdes. Desse modo, como segundo ponto indispensavel, € essencial que
se conheca a funcdo da educacdo e que se atue buscando melhorias na sociedade. Mediante
esses preceitos, se define como essencial que o0 pedagogo promova a educacao
transformadora, ou seja, aquela que da oportunidades de libertacdo da alienacéo e, por meio
da criticidade e do conhecimento, modificacdo das condigdes precarias de sobrevivéncia. Um

dos maleficios presentes na formacdo pedagogica, no que se refere a atuacao docente é o foco

em aspectos metodologicos das disciplinas em detrimento dos conteddos das mesmas. Ao
fazer com que o profissional polivalente, ndo desenvolva um estudo aprofundado, durante a
formagéo inicial, das concepcdes que sdo relevantes para o ensino das disciplinas.

Mediante essa conjuntura, faz-se relevante que o pedagogo se oriente pelo senso
critico e aprimore o entendimento que possui com relagcdo a educagéo, para que ndo se limite
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ao que é ensinado na formacdo inicial e desenvolva uma identidade profissional

comprometida com a melhoria da sociedade, ensinando conteudos, provindos das areas da
ciéncia, mas atrelando-os a realidade.

Diante desse contexto, Almeida (2011, p. 56) ressalta que: “[...] é o papel da
instituicdo definir qual é o perfil do curso, para que o aluno tenha convic¢do de que tipo de
formagao estd recebendo [...]”. O que também repercute na constitui¢do da identidade docente
e na forma como esse sujeito visualiza o papel da educacgdo escolar na sociedade. Assim, é
importante também explicitar que “[...] Nao ha sociedade sem pratica educativa nem pratica
educativa sem sociedade. [...]” (LIBANEO, 1994, p. 17). E a partir da socializacdo dos
conhecimentos que, a0 mesmo tempo, se reproduzem e se transformam os costumes.

Em consonéncia, destaca-se que “Ninguém escapa da educagao. [...] para aprender,
para ensinar, para aprender-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos 0s
dias misturamos a vida com a educacfo. [...]” (BRANDAO, 1981, p. 7). Assim, essa ocorre
nos mais diversos ambitos de convivéncia, ndo se restringindo a escola, pois “[...] como a vida
¢ maior que a forma, a educacdo é maior que o controle formal sobre a educagio. [...]”
(BRANDAO, 1981, p. 103). Com esses aspectos colocados, percebe-se a inter-relacio da
funcdo de desenvolvimento da criticidade a atuacdo social com o respeito aos inumeros
espacos formativos, visto que, por meio desse vinculo, se respeitam os saberes que cada
individuo traz a escola e se ultrapassa o controle formal da educacéo.

Além disso, “[...] Competente é o professor que tudo faz para tornar seu aluno um
cidadao critico e bem-informado, em condi¢6es de compreender e atuar no mundo em que
vive.” (MOYSES, 1998, p. 15). Essa questio ¢ refletida nos varios julgamentos a qual o
docente vem passando, julgamentos que, por diversas vezes, ndo se encontram fundamentados
e ndo sdo feitos pelos pares, ou seja, por aqueles que vivenciam o cotidiano trabalhista
docente, mas por pessoas que nunca vivenciaram a experiéncia da pratica pedagdgica.

Essa repercussdo se da porque discutir a competéncia promove variadas posicoes,
pois essa pode ser vista como difusdo de saberes, vivéncias afetivas, resultados adequados em
avaliagbes externas ou até mesmo preparacdo para o mercado de trabalho. Contudo, é

relevante atentar que em primeiro lugar essa profissdo promove a formacdo humana, que

envolve aspectos afetivos, intelectuais, interpessoais, sociais e, até mesmo, econémicos. Com
isso, um professor competente ultrapassa os resultados imediatos que sdo explicitados em
notas e, estd em constante aperfeicoamento, além de se expressar em posturas de alteridade e
reflexdo, suscitando nos alunos a criticidade e a compreensdo das relagdes ocultas que
permeiam a vida, preparando-os a cidadania, ao respeito e a responsabilidade.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados obtidos com a pesquisa de campo apresentam as impressdes de alunos da
graduacdo em pedagogia sobre o papel do pedagogo na sociedade, visto que esse preceito foi
indagado na segunda questdo que compunha o questionario. Com isso, um aluno expde que:
“O pedagogo desenvolve o pensamento critico dos educandos, para que possam ser sujeitos
reflexivos e criticos na sociedade que estao inseridos.” (LAPLACE). Nesse fragmento, ¢
evidenciada a funcdo social desse profissional que esta vinculada ao despertar da criticidade e
a emancipacdo humana dos discentes com que convive.

Denota-se também que “[...] O pedagogo [...] vem mudar sua realidade através dos
conhecimentos que difunde.” (MAJU), colocando-se as contribui¢bes da educagdo escolar a
mudanca social, por meio da aquisi¢do de saberes cientificos da conjuntura em que se vive.
Contudo, houve respostas que contrariaram as que ja foram expostas, como a que afirmou que
“[...] Ele transfere saberes de um longo tempo de estudo.” (BRUNO). Essa afirmacdo vem em
contraposicdo porque ndo se transferem saberes, mas se dialogam as inimeras experiéncias
trazidas ao ambito formativo, respeitando os conhecimentos dos diferentes sujeitos, que
permeiam esse contexto e buscando refletir sobre a origem e relevancia dessas vivéncias a
atuacdo pessoal, social e profissional, dado que chama bastante atencéo e merece destaque.

Assim, procurou-se identificar que mudancas tinham ocorrido nos discentes ap0s
ingressar na Universidade e como essas mudancas influenciaram na percepcdo do papel do

pedagogo por meio do questionario aplicado. Nesse sentido, se ressalta que:

As mudangas estdo relacionadas & questdo do aprofundamento teorico, nos
guais nos aprimoramos em cada aula. A quantidade de conhecimento
adquirido por nés, Universitarios, nos aprimora, enquanto alunos e,
representa algo fundamental na formacéo inicial. Essas mudancas nos fazem
guestionar a conjuntura trabalhista do Pedagogo, o porqué o Pedagogo ndo
possui a credibilidade e valorizacdo, da sociedade, que merece diante a
profissdo que exerce. (MAJU).

Esse fragmento traz outro preceito que influencia no desenvolvimento da identidade

docente, que é a desvalorizacdo do profissional que conduz a instrucdo formal. Esta
desvalorizacdo desestimula o educador, fazendo-o perder o entusiasmo e a inovagdo que o
motiva na profissdo. Por isso, 0s educadores passam a olhar de modo negativo para o seu

oficio e isso repercute também nas discussoes e reflexdes executadas em sala de aula.
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Revelou-se também que “Apos ingressar na Universidade, passei a ter uma visao

diferenciada do papel do ser pedagogo. Agora tenho convicgdo da importancia de uma
formagdo de qualidade, pois é uma grande responsabilidade ser Pedagogo nos dias atuais.”
(MARCIA). Mostrando que esse profissional enfrenta desafios que precisam ser apontados,
desde a formagcé&o inicial, para que o educador, a cada novo desafio, cultive a determinacéo e
ousadia para criar soluges as barreiras que dificultam o fazer pedagogico.

Desse modo, “A presenca de uma identidade propria para a docéncia aponta a
responsabilidade do professor para a sua fungdo social [...]” (IZA et al, 2014, p. 4), pois cada
sujeito vai tecendo suas percepcOes e aprendizagens, ao longo da sua trajetoria, ja que cada
experiéncia desenvolvida é percebida de modo subjetivo. Farias et al (2009, p. 145) destaca
também esses aspectos: “As experiéncias vividas pelos professores em seus processos de
formacdo — quer inicial quer continuada — interferem nos seus saberes de experiéncia [...]”.
Os saberes da experiéncia sdo adquiridos na pratica pedagdgica e norteiam o exercicio da
profissdo, podendo ser aprimorados ou descartados mediante outras vivéncias no ambito
escolar.

Mediante esses conceitos, indagou-se aos dezesseis sujeitos da pesquisa se as
disciplinas ofertadas no curriculo do curso de Pedagogia eram imprescindiveis a constituicdo
da identidade profissional dos pedagogos. Todos 0s sujeitos afirmaram que sim, porém as
justificativas foram diferentes. Afirmou-se que “Sim, pois constroem no professor, Pedagogo,
conhecimentos para o campo de atuagdo, além da sala de aula” (KAROL). O que mostrou que
esses componentes curriculares eram relevantes também ao Pedagogo Docente como ao
Pedagogo que buscava atuar em outros espacos. Outro sujeito revelou que “Sim, pois sdo de
fundamental importancia para o profissional, pois o ajuda a constituir a identidade
profissional com criticidade.” (EMMY). Isso se d4 porque, por meio das leituras, pesquisas e
experiéncias, a criticidade vai sendo despertada e os alunos sdo instigados a questionar e
procurar perceber a ideologia que esta oculta em padrfes sociais.

Além disso, desvelou-se que “Sim, porém outros componentes curriculares poderiam
ser mais desenvolvidos no percurso formativo do curso, principalmente no eixo da Educagéo

Infantil e nos trés campos em que o Pedagogo pode atuar.” (LAPLACE). Isso revela que

poderiam existir complementos na grade curricular, para trazer mais vivéncias do graduando a
pratica pedagogica, fazendo associar as teorias com a préatica, formulando, assim, a praxis. Em
adicdo, o papel do Pedagogo na sociedade ultrapassa a conjuntura escolar e se centra na
transformac&o de concepc¢des desiguais por meio da educacdo. Porquanto, a mesma propiciara
condigdes melhores de sobrevivéncia aos que se encontram oprimidos e explorados pelos que
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se utilizam dos aparelhos ideoldgicos do Estado, como a propria escola, para manipular e

alienar, algo que carece de maiores e frequentes discussoes.

Nesse sentido, foi questionado a respeito da construcdo constituicdo da identidade
profissional, baseada no senso critico, e do conhecimento do campo de atuacao no decorrer do
Curso de Pedagogia. E se afirmou que “Muitos ndo constroem o total conhecimento baseado
no senso critico.” (KAROL). Isso pode acontecer pela negligéncia do aluno no curso, néo
lendo os textos propostos na disciplina, ndo se envolvendo nos trabalhos, ndo desenvolvendo
experiéncias de extensdo e pesquisa e ndo se dedicando nas de ensino.

Ensino que na formacdo pedagdgica propicia a compreensdo de teorias que embasam
a educacéo, por meio das disciplinas. Pesquisa que ocasiona atitude reflexiva e investigativa,
corroborando ao desenvolvimento da resiliéncia nos professores. Extensdo que aproxima 0s
graduandos da comunidade e os faz associar, desde o inicio de sua formacédo, a teoria com a
pratica, David e Castro (2018). Além disso, parte dos académicos do Curso de Pedagogia,
trabalha durante o dia e faz o curso no periodo noturno, o que limita o tempo de estudos que
essas pessoas terdo para se apropriar criticamente das concep¢fes que permeiam a conjuntura
educacional. Outro aluno investigado retrata que “[...] Ir ao campo de atuacdo pode contribuir
para amenizar dividas enquanto a sua atuacdo como Pedagogo, inclusive fortalecer os lacos ja
existentes na sua trajetoria profissional.” (LAPLACE). Isso denota a importancia das
pesquisas de campo nos ambitos de atuacdo pedagdgica para a aprendizagem da profissao,
para a relacdo entre o que esta se aprendendo e 0s preceitos que permeiam o fazer docente e
para a aquisicao de saberes provindos da experiéncia de outros profissionais.

Os desafios do fazer docente auxiliam na mudanga e na busca por outras posturas, o
que impulsiona o estudante a ir além dos seus limites e constituir sua identidade profissional
de modo critico e reflexivo, tornando-se, por conseguinte, um professor que ndo desiste diante
as limitacGes estruturais e sociais da profissdo. Por isso, até mesmo os desafios e as
fragilidades sdo importantes porque, quando vencidos, tornam o docente mais preparado e
confiante para exercer seu oficio.

Todavia, um aluno mostrou-se desestimulado e respondeu que “[...] Acho que nao ha

tantos meios e, logo no comeco, bate aquele desdnimo.” (BRUNO). Esse desanimo pode

surgir por conta do confronto entre os comportamentos realizados no Ensino Médio e 0s
necessarios no Ensino Superior, esse desestimulo também pode ser suscitado por ndo ser o
curso almejado pelo aluno ou pela dificuldade de adaptacéo as leituras e trabalhos de cunho

académico. Além de estarem envolvidas concepgfes sociais, como a necessidade de trabalhar
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e, desse modo, o curto tempo para dedicar-se aos estudos, 0 que faz com que ndo se obtenha

um rendimento adequado e com que se sinta inferior aos demais colegas.

Em adicdo, também se destaca que “[...] com as leituras dos textos académicos [...]
esse senso critico vai sendo aprimorado.” (JOANA). Ou seja, mesmo com as criticas a qual a
producéo de conhecimentos na educacgdo vem passando, pautadas na afirmacao da ndo relagéo
entre teoria e pratica, pode-se afirmar que os conhecimentos produzidos séo relevantes para o
graduando da formacéo inicial e para o Pedagogo em atuacdo, tanto no suscitar da criticidade
como na resolucédo de problemas que permeiam o fazer educacional.

Nessa perspectiva, cabe explicitar que na interacdo entre os que ainda estdo na
graduacdo e 0s que ja estdo exercendo a pratica pedagdgica, os beneficios sdo matuos, porque
é perceptivel a “[...] riqueza da contribuigdo que os conhecimentos trazidos pelo professor em
forma¢do podem acrescentar ao trabalho do professor formador.” (LIMA; SALES, 2002, p.
22). Visto que esse podera fazé-lo refletir, trazer aportes tedricos e, além de aprender com o
mesmo, também auxilid-lo no processo educativo, trazendo compreensfes a respeito da
importancia de suscitar nos alunos aprendizagem emancipatéria, no sentido de prepara-los
para a argumentacao, cumprimento dos deveres e luta pelos direitos.

Diante desses preceitos, foi perguntado sobre a relagdo professor-aluno no Ensino
Superior, com a necessidade de saber porque essa também influencia no desenvolvimento da
identidade, fazendo com que o aluno de graduacdo tenha como exemplo as metodologias
usadas pelo professor formador. Ou seja, se baseando naquilo que 0 mesmo o ensinou e que
se apropriou durante as leituras e vivéncias. Dessa forma, a interacdo também é parte
essencial na constituicdo de saberes e dos dezesseis sujeitos que fizeram parte da pesquisa
oito assinalaram em médio, seis assinalaram em bom e dois assinalaram em 6timo.

Em adicdo, faz-se também essencial a avaliacdo sobre a préatica exercida, o0 que se
aprende na Formacdo Inicial e se executa durante a experiéncia, na formacéo continua. Como
se denota nesse trecho: “[...] avaliag¢do critica da pratica vai revelando a necessidade de uma
série de virtudes ou qualidades sem as quais ndo é possivel nem ela, a avaliacdo, nem
tampouco o respeito do educando.” (FREIRE, 2002, p. 26). A percepcdo da necessidade

dessas qualidades ao fazer educativo aperfeicoam o docente, fazendo-o perceber a

importancia dessa constate analise das atividades que vem realizando.

O fazer docente tem muitas dificuldades que se solucionadas fariam com que o
mesmo exercesse a instru¢cdo formal com maior eficiéncia. Desse modo, “O fato de estar
trabalhando em condicGes de dignidade constitui fator primordial para que os professores
possam produzir e mudar qualitativa, individual e profissionalmente. [...]” (LIMA; SALES,
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2002, p. 42-43). E essas condic¢Bes de dignidade se relacionam ao recebimento de um salario

condizente aos desafios que o mesmo enfrenta, ao provimento de condigdes estruturais as
escolas, como bringuedotecas, laboratdrios de informatica, quadras poliesportivas, bibliotecas,
jogos e materiais ladicos, e também se relacionam a disponibilidade de cursos de pos-
graduacdo publicos, para que os professores pudessem estar em formacao continuada, além da
disponibilizagdo de uma carga horaria de trabalho que viabilizasse o desenvolvimento da
formacdo continuada e momentos de lazer para esse profissional, que, por vezes, leva seus
trabalhos para o ambito familiar.

Em complemento, ndo deve se limitar a pratica pedagogica a utilizacdo de um
instrumento, como o livro didatico. Isso restringe 0 campo de experiéncias que poderia ser
trabalhado com os discentes e faz com que 0os mesmos nao alcancem uma aprendizagem
significativa. Esse processo também limita a interacdo entre professor e alunos. Em
consonancia, o professor que opta pela postura critica e reflexiva “[...] diante da dificuldade,
ao invés de dar a resposta certa, ajuda o aluno a encontra-la. Propicia a compreensao. [...]”
(MOYSES, 1988, p. 66). E, por conta disso, ocorre a transposicdo didatica, ou seja, a
transformacéo pedagogica dos contetdos, fazendo com que sejam assimilados pelo aluno.

Diante disso, percebe-se que, na pratica pedagdgica, sdo mobilizados diferentes
saberes, que interferem na identidade docente e na aprendizagem discente. Cabe destacar que
esses se fazem presentes em todos 0s sujeitos do ambito educacional. Dessa forma, as
contribuicdes da elaboracdo da identidade profissional do Pedagogo com criticidade, na
formacdo inicial, a docéncia se expressam na pratica pedagogica e, assim, na funcdo social
exercida pelo educador, pois quando 0 mesmo adquire a criticidade, suscita nos alunos a
reflexdo e atuacdo politizada na sociedade. Além disso, quando isso ocorre na formacéo
inicial, faz com que esteja mais preparado para enfrentar os desafios que permeiam a
profissao.

A realizacdo de pesquisas na formac&o inicial, sendo bibliogréficas ou de campo —
nas suas mais diversas tipologias, faz com que o académico relacione a teoria com a pratica e,
dessa forma, adquira conhecimentos intrinsecos a sua profissdo. Isso acontece porque, ao

pesquisar, o estudante adentra o0 &mbito escolar de um novo modo. Nao é mais o aluno, porém

se coloca como o pesquisador, como um observador, que percebe nas entrelinhas o seu objeto
de estudo. Esse individuo inter-relaciona passado, presente e futuro, pois percebe a escola
como um lugar em que ja esteve como aluno, como um recinto no qual agora é pesquisador e

como um ambito no qual sera professor. E por isso que essa experiéncia, de pesquisa na
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formacdo inicial, é de extrema importancia na constituicdo da identidade, merecendo, desse

modo, ser debatida.

Em confluéncia, ressalta-se que “O fato de pesquisar sobre a propria pratica e a
instituicdo onde se trabalha, enfrentando as dificuldades que esse tipo de atividade requer, é
também uma busca de praxis docente, e pode ser desenvolvida no dia-a-dia do trabalho de
sala de aula.” (LIMA; SALES, 2002, p. 97). Destacando-se que professor-pesquisador nao é
sO aquele dos cursos de mestrado e doutorado, mas todos os docentes que refletem sobre sua
pratica e se reelaboram a cada dia, buscando ultrapassar suas fragilidades e desenvolver as
potencialidades. Sendo assim, pesquisador é aquele que reflete, que questiona, que muda, que
revoluciona, que produz e que transforma. Aspectos que se fazem presentes na vida do
professor, que orienta, que educa e que se nutre da esperanca de, a partir da sua profissao,
proporcionar mudancas na sociedade, enxergando em cada educando uma oportunidade de
romper com um futuro imposto pela ideologia dominante e formular novas oportunidades.

E nesse contexto que se incluem as leituras e suas contribuicBes na reflexdo e na
pesquisa. Contudo, na maioria dos casos, ndo hd tempo para a realizacdo de estudos
aprofundados, pois a carga horaria de trabalho é extensa e, por vezes, atividades sdo
planejadas nos momentos em que se deveria existir o lazer. Por isso, “Vale incluir nos direitos
do professor o direito de possuir livros, de ler livros, como requisito para 0 ensino e a
aprendizagem de qualidade.” (LIMA; SALES, 2002, p. 31). E a partir da leitura que se torna
sujeito, que se posiciona diante aos preceitos sociais, que se adquire a argumentacdo. Dessa
forma, “A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se da e a que
me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou tornando também sujeito. [...]” (FREIRE,
2002, p. 14). A partir da mesma séo suscitadas visdes de mundo que a experiéncia da classe
desprovida de riqueza ndo proporcionaria, visto que o contato com outras culturas, de modo
fisico, ndo seria possivel sem as obras, pois requer viagens e convivios em espacos da elite.

Consequentemente, buscou-se investigar esses pressupostos na pesquisa de campo,
perguntando-se se materiais cientificos, como artigos cientificos ou livros cientificos, podem
ajudar os alunos, do curso de pedagogia, a construirem seu perfil profissional com criticidade

e como isso acontecia. Ressaltou-se que “Sim, os mesmos s3o uma base de melhor

compreensdo e ajudam na formagéo docente.” (LUARA), isso acontece porque a formacao é
composta pela teoria, que a norteia e orienta e muda a pratica. Entretanto, destacou-se que:

Depende muito do assunto que esta sendo tratado nessas fontes, pois embora
nos seja essencial adquirir conhecimentos acerca das tematicas educacionais,
sdo diversos os temas que compdem a literatura cientifica. Sendo assim, ndo
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se pode negar a importancia desses no estudo da educagdo, mas esses podem
nado ser fundamentais/prioridades no contexto formativo (MAJU).

Nesse contexto, devem-se selecionar os principais materiais que se adequam a area
de atuacdo, no caso dos que j& estdo na pratica, e, no caso dos estudantes de graduacéo,
precisa-se selecionar as obras, de acordo com 0s assuntos que estdo sendo debatidos no
semestre ou ainda podendo optar por estudar os que se relacionam a area que pretendem atuar,
para que compreendam com maior consisténcia sua profissdo. Um dos sujeitos mostrou
compreensdo diversa a respeito da criticidade suscitada nas leituras, afirmando que “Forma a
identidade profissional, mas acho que critico ndo tanto, porque critico € uma pessoa no meu
entender € sO pensar na sua opinido e ndo é isso que as leituras cientificas possibilitam, pois, a
partir dessas, vemos varias respostas para expor varias opinides.” (BRUNO). Esse sujeito
demonstrou visualizar a postura critica como totalitaria, o que foi errbneo, porque a
criticidade engloba perceber que existem diversos modos de pensar e refletir podendo
reformular crencas existentes.

Enfim, as implicacBes da pesquisa e da realizacdo de leituras cientificas para a
elaboracdo da identidade do pedagogo na universidade sdo explicitas por meio do despertar do
senso critico, do questionamento, da reflexdo, da busca por outras aprendizagens, a respeito
do magistério, e do desenvolvimento do compromisso diante o reconhecimento do papel

indispensavel da profissdo docente na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A identidade docente repercute e direciona a pratica pedagdgica e se constitui por
meio de experiéncias, vivenciadas no cotidiano, e nos estudos, pois é necessario estar em
constante formacédo para obter aprimoramentos e outra compreensdes sobre a sociedade. A
busca do senso critico na formacdo académica proporciona uma atuacdo mais qualificada para
propiciar transformacao das condigdes vigentes.

A pesquisa € um dos condicionantes essenciais para o desenvolvimento do senso

critico e também contribui para uma compreensdo de circunstancias vivenciadas na pratica

educativa, quando focalizada no estudo dessas concepcdes. Desse modo, constatou-se que é
necessario realizar um desenvolvimento intelectual, por meio da leitura de textos cientificos e

da realizacdo de pesquisas cientificas, durante o percurso universitario, para que o docente
atue baseado no senso critico e estimule os discentes a buscar a libertagdo da alienagéo e das
injusticas sociais que alastram a sociedade.
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