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RESUMO

O texto traz a reflexd@o sobre os desafios da formacéo do educador no contexto social atual, e 0
desenvolvimento do Ser Social. Segundo Baumann no mundo liquido moderno, de fato, a
solidez das coisas, tanto quanto a solidez das relagdes humanas, vem sendo interpretada como
uma ameaca: a valorizacao do ter sobre o ser. A luz de Dussel e Paulo Freire pensar em praticas
pedagdgicas libertadoras, que possibilitem ao sujeito ser critico e problematizador, e com
autonomia realizar suas escolhas, e ter suas solucgdes para transitar em uma sociedade moderna
e liquida. Refletir sobre uma formacéo do educador para o desenvolvimento do Ser Social em
sua integralidade, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular - indica a importancia dele
interagir, explorar, colaborar, ter empatia e ética, e também aponta para a importancia de mediar
capacitacdes socioemocionais, para os sujeitos lidarem com as relagdes humanas e com a rapida
transformacdo provocada pela tecnologia. A partir da pedagogia social pensar em um
desenvolvimento critico em relacdo as mazelas sociais presentes no mundo moderno e liquido,
e assim desenvolver um sujeito criativo e atuante na sociedade em que esta inserido. Para isso
é preciso revistar a formacao docente, e refletir sobre a fratura existente da formacéo inicial e
continuada nos cursos de pedagogia e licenciatura para o exercicio da docéncia em sala de aula
na contemporaneidade.
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INTRODUCAO

A reflexdo sobre os desafios dos educadores no desenvolvimento do Ser Social -
autdbnomo em suas decis@es, critico ao cendrio posto e participante da transformacédo da vida
social de forma politica e consciente do seu entorno - necessita perpassar por uma breve analise
do atual cenario sociolégico o qual este Ser esta inserido, e que o educador tera como ambito
educacional para desenvolvé-lo.

A formacdo de educadores no atual cenario precisa dar conta das profundas
transformacdes que a sociedade vem passando nos Ultimos anos. Os cursos de formacdo de

educadores, da graduacdo a cursos de pos-graduacdo e extensdo, necessitam propor esta

reflexdo sobre qual cenario este educador ira trabalhar e como ele fora construido.

Deparamos ao desenvolver uma pesquisa de campo em instituicbes educacionais com

! Doutorando em Educacdo, Arte e Histéria da Cultura pela Universidade Presbiteriana Mackenzie - SP,

sil.sgoti@gmail.com
(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



mailto:sil.sgoti@gmail.com

N s
‘Eonedr EDICAGAD

um ambito escolar muitas vezes com educadores doentes trabalhando em ambientes de conflitos

- violéncia fisica e verbal - e vemos constantemente auséncia de didlogo. Alunos e educadores
desmotivados e doentes. Alunos reativos ao ensino proposto pelo professor, ndo de forma critica
e sim com uma comunicacao violenta, por ndo encontrarem sentido ao que esta sendo proposto
como educacdo. E professores distantes nas relagdes, com minima aproximacédo, devido ao
medo de sofrer tal violéncia, ou por néo ter preparo para lidar com tal situagéo.

Alunos com questdes emocionais latentes: crise de ansiedade, depresséo e infelizmente
alguns chegam ao suicidio. Sdo tomados por falta de perspectiva, e muitas vezes com sonhos
roubados, pois muitos estdo em vulnerabilidade social, pois na largada da realizagdo do seu
projeto de vida, percebem que ja estdo em desvantagem. E assim ndo encontram sentido na
educacdo proposta, e muitas vezes na propria vida.

E assim temos a comunidade entorno das instituicdes educacionais, muitas vezes com
uma relagéo bem distante com o &mbito escolar. Mas ela existe de fato ao lado desta instituicéo,
com todas suas demandas sociais - violéncia doméstica, comercializacdo e utilizacdo de drogas
crescente, fome, desemprego —, e este Ser que participa desta estrutura social é que vem para
dentro da instituicdo de ensino.

Em contrapartida presenciamos no &mbito escolar educadores, propdem a¢des para que
estes fatos acima mencionados, sejam minimizados para que o propésito do desenvolvimento
deste Ser Social seja um objetivo a ser realizado. Esta acbes sdo difusas, ndo ha
compartilhamento entre os educadores no Brasil. Temos uma questao séria a ser pensado de
como acBes que promovem praticas educacionais relevantes possam vir a ser disseminadas em
maior escala. Esta é outra questdo a ser refletida.

Diante da complexidade da arquitetura social que vivemos no Brasil qual é o lugar da
educacdo? Seré que todo professor € um educador social, ou é necessario ser educador social
para ser professor? Esta reflexdo passa pela discussdo da formacgédo do educador.

Para contribuir com a reflexdo sobre a formacdo do educador e seu desafio do
desenvolvimento do Ser Social inseridos na atual arquitetura social podemos dialogar com o
socidlogo Bauman. Constroi em suas reflexfes sobre a educacdo em seu modelo sociologico

utilizando as metéaforas da solidez e da liquidez (BAUMAN, 2001). Quando se refere a

educacdo, com base na sociologia critica, em tempos liquido-modernos diz que a sociedade,
desdobrada desde a segunda metade do século XX, vem sofrendo amplas mudancas politicas
gue impactam profundamente as instancias constituintes dos sujeitos, entre as quais: o trabalho,

a economia, a educacéo, a cultura e as relagdes interpessoais.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

Na sociedade moderna do século XX segundo ele era sélido-moderna, com base no

arranjo social de uma sociedade engajada para a producdo de bens e servicos, a caracteristica
predominante no tipo de representagdes e disposi¢des sociais dos individuos era pela “ética do
trabalho” (BAUMAN, 2000). Dessa forma, a procrastinagdo dos prazeres individuais era
fundamental para se pensar num projeto de vida que estava vinculada ao enraizamento de um
determinado tipo de trabalho e arquitetura social.

Para Bauman (2013) a ideia de educacao (bildung) planejada e arquitetada para o arranjo
social de ordenacdo da modernidade sélida era equivalente a ideia da paideia grega. Ou seja,
apesar das crises que emergiam nos diferentes tempos histéricos, a educacdo tinha como
objetivo principal a promessa da “educagdo para toda a vida”, e comprometia-se para propiciar
esse acimulo de conhecimentos, e 0 comprometimento com a cidadania. Contudo a educacao
— no sentido amplo do termo, ou seja, institucionalizada — enfrenta, diante das metamorfoses
sociais da modernidade liquida, um desafio diferente das crises anteriores. O arranjo social
liguido moderno consumista e individualista, ndo possui mais a intencdo de valorizar
caracteristicas intrinsecas a ideia de educacao para “toda a vida”.

Por conseguinte, Bauman (2008b, p. 163) entende que este arranjo social esta
relacionado com a dissolu¢do universal das identidades, com a desregulamentacdo e a
privatizagdo dos processos de formacdo de identidade, com a dispersdo das autoridades, a
polifonia das mensagens de valor e a subsequente fragmentacdo da vida que caracteriza o
mundo em que vivemos.

Uma mudanca educacional estd cada vez mais ligada ao discurso da eficiéncia, da
competitividade, do custo/eficacia e da "responsabilidade”, sendo sua meta declarada
comunicar a "forca de trabalho" as virtudes da flexibilidade, da mobilidade e "as competéncias
de base associadas ao emprego".

Um dos desafios decisivos da educacéo permanente esta ligado a reconstrucao do espaco
publico hoje cada vez mais desabitado, onde homens e mulheres possam empenhar-se em uma
realizagdo continua dos interesses, dos direitos e dos deveres individuais e comunitarios,
privados e publicos. Nessa situacdo, a capacidade de que temos mais necessidade para oferecer

a esfera publica uma justa possibilidade de renascimento € a capacidade de interagdo com 0s

outros: o didlogo, a negociacgéo, a gestdo e a resolucdo dos conflitos, inevitaveis em todos os
exemplos de vida em comum.

Bauman nos incita a interpretar o tempo complexo contemporaneo, desvelando
possiveis “armadilhas” de uma aparente liberdade de consumo que nos € concedida, € como

lidar com as frustracdo e depressdes das promessas inatingiveis, ou para poucos.
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A preocupacdo de Bauman sobre o atual “lugar” da educagdo se assemelha com a

perspectiva de Arendt (2013) e Castoriadis (1999). Segundo Bauman (2014, p.171) a principal

missdo da educagio foi e em sua visdo continuara a ser “[...] a preparagdo de recém-chegados
a sociedade para a vida social na qual estdo se qualificando a fim de nela ingressar”.

A Educacéo na sociedade liquida necessita pensar em ser uma mediadora na formagéo
do Ser Social em todas suas dimensOes, proporcionar neste mundo incerto de constantes
mudancas possibilidades de lidar com os desafios do cotidiano com habilidade e capacidade de
escolhas, enfim uma educacéo integrada e com aprendizado continuo: das informacdes e
conhecimentos somada a habilidades socioemocionais.

Portanto vemos nas reflexdes de Bauman relevantes apontamentos para uma formacéo
de educador mais aderente ao mundo moderno, que apresenta estruturas sociais liquidas, fluidas
e hipersaturadas de informac@es. E necessario pensar em cursos de formacéo de educadores que
dialoguem sobre este mundo moderno liquido, e a atuagdo do educador no desenvolvimento do

Ser Social no cenério atual, e qual o lugar da educacao neste processo.

O desafio da formacéo do educador no cenario atual

Visualizamos, nestes tempos liquido-modernos, notaveis modificacdes no campo da
educacao, e no proprio significado do conhecimento e na sua forma de producdo, distribuicéo,
aquisicdo, assimilacédo e utilizacdo. Nesse sentido, a educacéo precisa se alimentar ndo apenas
de conhecimento, mas de pensamento critico.

O papel de educadores é central na educacéo escolar a qual se concretiza a partir da agdo
dos trabalhadores da educacdo nas condi¢bes estruturantes de politicas e programas
educacionais e das posturas legislativas. No entanto, o trabalho de educadores também se
constitui a partir de mediacdes e relacbes constituidas no campo da agdo cotidiana, nas
dindmicas escolares, em processos dialdgicos onde se criam espacos de praticas conservadoras
e/ou transformadoras que geram, na simultaneidade das relagdes pedagogicas alunos-
professores, as possibilidades de recriagcbes de sentidos e significagcfes de conhecimentos e

valores pelas intersubjetividades.

A questdo da formacao de professores se torna um problema social na medida de sua
relevancia e por conta do trato incerto que tem merecido mediante politicas descontinuadas e
pela pouca discussdo social relativa a seu valor social concreto na contemporaneidade, bem

como sobre os fundamentos dessa formacao e das préticas a ela associadas.
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Discutir a formac&o de professores analisando ac¢des politicas e dados educacionais que

despontaram durante a década atual. PropGe-se uma visita aos documentos relativos as politicas
docentes e as formagdes, inicial e continuada, aos dados relativos a educacgéo béasica e a docéncia
nesse nivel educacional, os relativos aos estudantes nas licenciaturas e aos formadores de
professores, garimpar quais mudancas se revelam nesse cendrio, investigando possiveis
inovacOes emergentes em legislagcGes, normas, orientacGes, propostas de cursos, propostas
formativas em servico. Como pano de fundo, e referéncia para compreensao de situacdes atuais,
¢ trazida uma visdo da historia da formacdo de professores no pais e os desafios que na
sociedade contemporanea séo colocados aos processos de escolarizacdo e de formacéo para o
exercicio da docéncia.

A educacdo ainda se encontra envolta nos grandes ideais das metanarrativas modernas,
porém, como apresentado, percebemos gque essas metanarrativas nao sustentam com firmeza os
pilares modernos, os quais estdo abalados diante das transformacdes ocorridas na denominada
Modernidade Liquida.

Para Bauman embora os poderes do atual sistema educacional parecam limitados, e ele
proprio seja cada vez mais submetido ao jogo consumista, esse sistema ainda tem poderes de
transformacéo suficientes para ser considerado um dos fatores promissores para essa revolugéo.
H& um menosprezo desalentador com que se trata a escola. Entretanto, é pela escola que

deveriamos recomecar, pois a escola tem a:

“capacidade de representar fielmente o mundo. Mas como fazer quando o
mundo muda de uma forma que desafia constantemente a verdade do saber
existente, pegando de surpresa até os mais “bem-informados?” (BAUMAN,
2010, p. 43).

No passado, a educagdo assumia muitas formas e adaptava-se as circunstancias
mutaveis. Entretanto, as mudancas presentes sdo diferentes e pressupdem desafios nunca antes
enfrentados. “A arte de viver num mundo hipersaturado de informa¢do ainda ndo foi
apreendida. E o mesmo vale também para a arte ainda mais dificil de preparar os homens para
esse tipo de vida” (BAUMAN, 2010, p. 60).

O trabalho pedagogico é a esséncia das atividades escolares e, portanto, a esséncia do

trabalho dos professores. Trabalho que, como em outros setores da atividade humana, precisa
ser aprendido, e, para o qual ja se consolidaram conhecimentos. A docéncia deixou de ser uma
acdo espontanea, que pode ser desenvolvida por intui¢fes, apenas, para se tornar campo de acao
com base em fundamentos filosofico-sociais, historico-psicologicos e fundamentos de praticas
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especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos

e humanistas para a acdo educacional voltada as novas geragGes, em que linguagens,
tecnologias e estruturas interpretativas constituem seu cerne.

Os conhecimentos integrados precisam ser a base de formacédo do educador, presente
nos cursos de formacao inicial e continuada. A concepcao defendida por Rodrigues (1991) ecoa
em muitas das discussoes atuais. Considera a educagdo escolar como “... 0 processo minimo
indispensavel para que todos os individuos de uma determinada sociedade historica completem
a sua adequada formacdo humana para que se tornem um ser social, ou melhor, um ente
cultural”.

Ao que acrescenta que “sema Educagdo Bésica, os individuos historicamente
existentes sdo seres culturalmente incompletos, logo parcialmente interditados para o pleno
gozo de todos os recursos disponiveis na vida social” (RODRIGUES, 1991, p. 12). Esta
concepgdo coloca a educagdo escolar em outro patamar, como também coloca a formacéo de
professores em perspectiva que se diferencia do privilégio dado apenas aos conhecimentos
formais, e, sem despreza-los, coloca-0s na interseccdo com uma formacao integral e mais
integrada de pessoas em seu contexto historico-social.

O que Rodrigues (1991) nos propde leva a considerar o trabalho dos professores como
profissionais do ensino na vertente de oferecer as novas gera¢des condi¢des de apropriacdo de
conhecimentos relevantes a vida humana, aos conhecimentos sobre a natureza e a vida social e
comunitaria, mas também envolve a formacdo de pessoas em valores, atitudes, relacdes
construtivas, colaborativas, ou seja, a formagdo como pessoas que partilham responsabilidades,
uma formagdo que lhes permita exercer a cidadania com a consciéncia clara de direitos e
deveres, dos cuidados de si e do outro, do valor do meio ambiente.

Sua formacdo, nessa perspectiva, abrange ndo s6 os conhecimentos relativos a sua area de
atuacdo, ao dominio de metodologias e praticas essenciais ao desenvolvimento de seu trabalho,
mas, associada a esses conhecimentos, uma formacéo cultural e humanista que lhes permita
compreender e problematizar a realidade social e seu trabalho futuro: ensinar formando a

outrem, e nessa relacdo formando-se continuamente, também.

A Pedagogia Libertadora: a possibilidade da formagéo do Ser Social

A formacdo qualitativa do educador é a mola propulsora de um sistema educacional que
devera lidar com as necessidades desta sociedade liquido-moderna. Este educador mediara

conhecimento para a formacdo de um sujeito autdbnomo, reflexivo, pensante, criativo,
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cooperativo e inventivo. Freire (1996) enfatiza a formagdo do professor com base na prética

educativa reflexiva, fundada na ética, respeito e autonomia do aluno. Por uma pedagogia
libertadora.

Cabe, agora, voltarmo-nos a relacao entre educador e aluno. Se a pedagdgica se constitui
como nivel indispensével para a possibilidade de uma nova ordem, o espago da sala de aula se
apresenta como muito mais importante do que um mero exercicio profissional do docente: ali
se trava uma relacdo que, em ambito micropolitico, tem ressonancias macropoliticas. Dito de
outro modo, a sala de aula é o espago onde se ensaia — e, em certa medida, realiza-se de fato —
uma nova ordem, ndo baseada na submissdo do aluno ao professor, mas sim na relagéo de
alteridade. A educacdo se da no campo das relac6es, na aproximagao professor/aluno.

A pedagdgica de Dussel aponta para a superacdo de uma pratica de educacdo
dominadora, com vistas a constituicdo de uma pratica libertadora (HICKER, 2005, p.66). Isto
porque, na educacao baseada na submissdo, o aluno se anula e é anulado no processo de estudo.
Ele ndo é livre e, portanto, ndo podera desenvolver em si nenhuma perspectiva libertadora. Uma
pratica docente que tenha a libertacdo como horizonte deverd ter como caracteristicas a
"dialogicidade, a criticidade, a criatividade e a participacdo democratica” (HICKER, 2005,
p.68).

Para Dussel, a passagem do modelo dominador, em sentido amplo, que gera alienagédo
do oprimido, para a um modelo que produza a liberdade, a consciéncia critica, s6 se da "pela
libertacdo pedagogica” (DUSSEL, 1973, p.144).

Ao tratar da aplicacdo da pedagdgica diretamente a relacdo entre mestre e discipulo ou professor
e aluno, Dussel faz referéncia aos dois modelos que se contrapdem — a ontologia da totalidade
e a metafisica da alteridade:

Tudo esta em que método pedagdgico se deve utilizar. H4& métodos que lutam
contra a Totalidade pretendendo instaurar uma nova dominacao; ha outros que
negam a Totalidade fechada e intentam abri-la a Alteridade (DUSSEL, 1973,
p.144).

Podemos concluir que o nivel da pedagogica na filosofia de Dussel “propde uma

leitura critica da atitude do professor e dos modelos educacionais existentes”, de forma a
guestionar "os conteudos e todo o sistema socio-politico e econémico” (HICKERT, 2005, p.70).
Estd ai a base de uma educacdo critica: aquela que, ao contrario do modelo dominador,
considera o aluno como sujeito (KESTRING, 2003, p.55).
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O pensamento de Paulo Freire vai na mesma diregdo do de Dussel, sobretudo no

aspecto dialogico. Freire se insurge contra um modelo social desumano e educacional
narrativo/dissertativo que encerra a relacdo mestre-educando na referéncia opressiva do sujeito
ativo e do objeto passivo (FREIRE, 1983). As relacGes, neste modelo proposto por Freire, dao-
se em pé de igualdade; dai a expressdo freiriana classica segundo a qual "ninguém educa
ninguém, como tdo pouco ninguém educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1983, p.79).

A educacdo dialogico-problematizadora tem como horizonte ultimo a libertagdo dos
oprimidos; por isso, o pedagogo mesmo se define: "O meu ponto de vista é o dos 'condenados
da Terra, o dos excluidos" (FREIRE, 1996, p.16).

Torna-se possivel, ainda, evidenciar a relevancia politica da relacdo professor/aluno:
eles realizam na sala de aula um ensaio para a vida social, ou seja, ali se prepara uma sociedade
que pode se guiar pelo principio da totalidade dominadora ou sob a perspectiva da alteridade
libertadora. Aproximando Dussel de Freire, o estudo da pedagodgica se associa ao estudo da
educacdo problematizadora, tornando-se possivel tomar a educacdo no seu papel politico
fundamental: a formacao de um povo, de uma nacédo, de um Estado. Isto nos faz pensar que, na

perspectiva dusseliana, a educacao:

[..] tem por missdo também o desenvolvimento da consciéncia de
responsabilidade ética entre os professores, alunos, direcdo e sistema
educativo, contribuindo com sua formagdo de cidaddos responsaveis na
sociedade (KESTRING, 2003, p.65).

Com isto, podemos dizer que a pedagdgica levanta a possibilidade da critica ndo s6 ao
aspecto restrito da relacéo entre professor e aluno e mesmo ao chamado sistema educacional,
mas também a todo 0 modo de organizacdo da sociedade.

Eis um ponto que merece aprofundamento: para se pensar numa realidade de libertacao
entre pais e filhos, professor e aluno e na vida social, torna-se igualmente necessario realizar a
critica ao modelo estrutural de sociedade latinoamericana, fundado sobre a dominagéo, a

alienacéo e a exploracgio, com vistas a modifica-lo. E um desafio imenso que exige de nds néo

apenas empenho tedrico, mas, sobretudo, a ado¢do daquilo que Freire denominou o ponto de
vista dos condenados da terra.
Vemos na atuacéo do Educador Social, que tem como base de formacéo a Pedagogia

Social, uma luz para iniciar uma discussdo de formacdo pedagdgica para o professor da
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educacéo formal institucionalizada dar conta das demandas sociais atuais na sociedade moderna

e liquida. Como diz o autor Jodo Clemente (2010) sobre a atuagdo do Educador Social:

O contexto de acdo do educador social, caracterizado pela acdo de grupos
religiosos ideoldgicos e organizados, disputas politicas religiosas,
experiéncias de injusticas, perdas e frustracGes, exige dele capacidade de
intervir pedagogicamente na realidade e de mediar relaces, para abrir
perspectivas de desenvolvimento individual e social (SOUZA NETO, 2010).

Este contexto que o Educador social esta inserido difere do &mbito escolar formal,
sejam nas escolas publicas ou privadas, que atuam os professores, mas é certo que ha presenca
de pontos criticos muito semelhantes. A escola é celeiro da sociedade que convive hoje com
uma grande pluralidade social, étnica e religiosa, onde infelizmente por vezes, ha discriminacéao
e excludéncia de grupos de maior vulnerabilidade.

H& uma grande preocupagdo com 0s jovens nas escolas, onde os indices de suicidios
vem crescendo, segundo dados governamentais, um dos motivos apresentados é a incapacidade
de lidar com as frustracGes do mundo moderno. O uso de ansiolitico para conter o processo de
pensamentos acelerados e déficit de atencdo, segundo especialistas apontam, € o consumo
rapido e volumosos de informacdes por meio de tecnologias. Bem como para os adultos a mao-
de- obra exigida pelo mercado de trabalho diz: “se qualifiquem, aprendam tecnologia sendo nao
sobreviveram”, e assim convivem com o fantasma do desemprego, € com isso a opressao gera
depressao.

Portanto a mesma capacitagdo para um educador social é necessaria para o professor
que atua em sala de aula na educagdo institucionalizada. Precisa ter preparo para intervir nas
situacbes postas por alunos que estdo cada vez mais doentes emocionalmente. E assim
continuamos na reflexao de Jodo Clemente (2010) sobre o educador social “sua capacidade
criativa e seu modo de intervengdo constituem um tecido social que ajuda a compreender e
extrair forcas libertadoras de uma sociedade multiforme, contraditoria e desafiadora” (SOUZA
NETO, 2010).

Como Bauman (2013b) coloca, a educagdo esta inseria neste contexto, e precisa de

uma pedagogia que dé conta de formar um sujeito que saiba transitar e produzir com a utilizagéo

da educacdo, transformacdo social, ou minimamente intervir politicamente para ter uma vida
coletiva melhor. Para tanto o educador precisa desenvolver um sujeito integral com praticas
pedagogicas emancipatorias, e que sé ocorre se sua formacgéo for mediada por um processo de
ensino aprendizagem que ele seja o protagonista. A educacdo social desenvolve o sujeito em

todas as dimensoes:
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A educacdo social leva em conta o desenvolvimento fisico, moral, estético e
intelectual de grupos em conflito social, marginalizado, com dificuldades
econbmicas e que necessitam desenvolver processos de convivéncia e
aprendizagem [...] Portanto somente serd possivel pensar em uma préatica
emancipadora quando se levar em conta o protagonismo do sujeito (SOUZA
NETO, 2010).

E certo que o &mbito escolar institucionalizado dito formal difere com o contexto da
atuacdo do educador social que extrapolo os muros das escolas, e assim nem todo educador
social atua como um professor formado pelas pedagogias praticadas no ambito escolar formal.
Porém com esta pequena reflexdo observamos que é possivel e imprescindivel que todo
professor seja formado para ser um educador social. Seria uma capacitacdo apropriada para
atuar no &mbito escolar na modernidade liquida, e mediar uma educagdo onde seria levada em
consideracao o sujeito protagonista, autbnomo nas suas decisdes e com um olhar mais coletivo
problematizando as questdes sociais e pensando em solucdes para as mazelas tdo latentes em
nossa atualidade. E assim quem sabe romper com um cendrio educacional institucionalizado

atual que:

O que prevalece sobretudo nas escolas, é preparar o sujeito para ser produtor
e consumidor do mercado. Tudo se transforma em estruturas de concreto,
metal, plastico e vidro, para a garantia do consumo ainda que isso prejudique
a vida das pessoas e do planeta (SOUZA NETO, 2010).

A educacdo social, desenvolvida sob a égide da pedagogia social, traz possibilidades,
para o professor da educagdo formal, atuar como um mediador mais sincronizado com as
demandas sociais originadas na atual sociedade moderna e liquida. A qual as relacdes sociais
estdo cada vez mais fluidas: fragmentado, individualizado, consumista, ¢ com a perda

substancial do olhar coletivo para as mazelas sociais

CONSIDERACOES FINAIS

O mundo estd mudando: existe tecnologia e muita criacdo de conhecimento. O trabalho
e 0 cotidiano sdo outros, se comparados com a realidade de poucos anos atras. Por isso, ha
diversos paises que repensam seus padrdes e curriculos. Os alunos tém um papel de lideranca

e trabalham em equipe.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
OV e

A necessidade do protagonismo do sujeito autbnomo, critico- problematizador em

todas as suas dimensdes — politica, social e econémica — enfim tem como desafio proposto ao
educador mediar uma educacao que seja um transito para o desenvolvimento do Ser social como
diz Dussel e Freire: libertadora - na base das reflexdes e criticas da sociedade em que esta
inserido.

Para tanto é necessario pensar em uma formacao inicial e continuada de educadores a
partir de um curriculo integral que trabalhe na formacéo os aspectos cientificos tecnolégicos,
mas em igual valor os processos humanisticos e social-filoséficos.

No novo curriculo brasileiro, BNCC, o texto indica a importancia de interagir,
explorar, colaborar, ter empatia e ética. E importante lidar com a aprendizagem socioemocional,
até porque isso vai ser necessario na aquisicdo dos contetdos. Por toda a vida, como ja dizia
Paulo Freire, as pessoas precisam aprender, se sentirem capazes disso e de desenvolver sua
prépria identidade como pessoa capaz de saber mais.

Mas como nem sempre 0s professores tiveram a vivéncia de aprender dessa forma, é
importante mostrarmos a eles outras maneiras de trabalhar. As vezes ndo basta ler para
incorporar essas ideias. Além disso, as politicas de contratacdo, retencdo, formacéo e salario
também devem ser levadas em conta porque moldam o desempenho e a aprendizagem

profissional dos educadores.
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