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RESUMO

Pensar sobre a formacdo e a préatica pedagdgica do professor universitario € uma tarefa complexa que
implica conscientizacdo sobregraduar-se e o exercicioda profissdo. Nesse sentido, esta pesquisa
objetivou analisar a pratica pedagdgica do docente que atua no Curso de Licenciatura em Pedagogia
de uma universidade publica do Piaui, procurando identificar as experiéncias, contribuicGes e
perspectivas, bem como avaliar como essa pratica reflete na formacdo de professores. A questdo
problema que norteou a pesquisa ficou assim estabelecida: quais experiéncias e perspectivas da pratica
docente para a formacdo de professores no Curso de Pedagogia?Trata-se de uma investigacdo de
abordagem qualitativa do tipo exploratorio-descritiva e analitica, utilizando-se de uma pesquisa
documental com o Projeto Pedagdgico do Curso-PPC de 2015, ainda vigente. Para a geragdo dos
dados aplicou-se um questionario aberto a trés docentes e trés discentes do Curso de Pedagogia. A
pesquisa estd subsidiada em Masetto (2012), Fonseca (2009), Silva (2009), Guimardes (2004),
Pimenta (2011), entre outros. Os resultados obtidos evidenciaram que o profissional que atua no
ensino superior necessita buscar continuamente conhecimentos didatico-pedagdgicos capazes de
facilitar a articulacdo teoria e préatica, necessariamente observando de forma sistémica o processo de
formacdo dos académicos compreendendo como processam e constroemseus saberes no campo
dindmico das aprendizagens. E oportuno reforcar que se aponta como perspectivas de formagdo os
momentos potencializadores de processos investigativos que viabilizam buscas a partir de questdes
problematizadoras que tornam mais visiveis, concretos e coerentes os discursos tedricos aliando-os a
prética.
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INTRODUCAO

A preocupacdo com a relacdo entre teoria e pratica pedagogica tem permeado as
discussbes na Educacdo e, principalmente, as que se referem aos cursos de formacéo inicial,
pois uma pratica pedagdgica que se desenvolve de forma critico-reflexiva, por exemplo, é

como um fio condutor para o processode ensino, e mobilizador de aprendizagem em qualquer
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segmento educacional. Em se tratando do Ensino Superior 0s aspectos inerentes a esta pratica

se complexificam, considerando que este nivel compreende a formacdo de professor, bem
como pelo desafio da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, a articulacdo teoria e
pratica, dentre outros. Sabe-se que nesse contexto, € imprescindivel a formacdo de
profissionais intelectuais criticos que possuam a intencdo e acdo de transformar a realidade
numa relacdo teoria e pratica para a transformacdo da natureza e da sociedade, ou seja, a
praxis.

Nesse sentido, esta pesquisa objetivou analisar a pratica pedagdgica do docente que
atua no Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica do Piaui,
procurando identificar as experiéncias, contribui¢Ges e perspectivas, bem como avaliar como
essa pratica reflete na formacdo de professores. A questdo problema que norteou a pesquisa
ficou assim estabelecida: quais experiéncias e perspectivas da pratica docente para a formacao
de professores no Curso de Pedagogia?

Trata-se de uma investigacdo de abordagem qualitativa do tipo exploratdrio-descritiva
e analitica utilizando-se de uma pesquisa documental como Projeto Pedagdgico do Curso-PPC de
2015, ainda vigente. A referida pesquisa foi realizada durante a Especializacdo em Docéncia
do Ensino Superior, como resultado do trabalho de concluséo de curso: monografia. Para a
geracgdo dos dados aplicou-se um questionario aberto a trés docentes e trés discentes do Curso
de Pedagogia, com a utilizagéo do termo de livre consentimento devidamente apresentado e
assinado pelos participes. A pesquisa esta subsidiada em Masetto (2012), Guimardes (2004),
Pimenta e Almeida (2011), entre outros.

Compreende-se que a docéncia universitaria exige uma préatica pedagodgica dindmica,
atualizada, criativa, competente e aberta as reflexes sobre o processo de formacdo docente.
E, sobretudo, considerando-se as continuas mudancas que sdo impostas as IES, constitui-se
necessario e relevante discutir, dentre outros aspectos, a formagdo pedagogica do professor

universitario e seus impactos sobre a formacéo de licenciandos em Pedagogia.

PERCURSO METODOLOGICO

Com a finalidade de compreender melhor as implicac6es das praticas pedagdgicas do
docente do Ensino Superior optou-sepor uma pesquisa de natureza qualitativa que “[...]
prioriza as percepcOes de atitude e aspectos subjetivos dos objetos de pesquisa interagindo em
seu grupo, buscando interpretar valores, opinides, atitudes e é utilizada geralmente para a
compreensao de fenomenos que vdo além de quantificar e medir” (CAJUEIRO, 2013, p.33).
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Para coletar as informagdes foi aplicado um questionério com perguntas abertas, “[...]

pertinente ao objeto e claramente formulado, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos” (SEVERINO, 2016, p.134). Dessa forma, para melhor compreender e estabelecer a
relacdo entre teoria e pratica e as competéncias necessarias para atuar na Educacdo Superior
também foi realizada uma breve analise do Projeto Pedagdgico do Curso-PPC do ano de
2015, ainda vigente.

Os sujeitos que contribuiram para a pesquisa foram trés docentes e trés discentes do
Curso de Pedagogiade uma universidade publica do Piaui. Com o intuito de preservar a
identidade dos participantes, atendendo a solicitacdo dos participes, os docentes serdo
identificados aqui como: P1, P2 e P3 e os discentes como: Al, A2 e A3. Ambos concordaram
com o termo de livre consentimento pela participacdo na pesquisa.

As reflexdes sobre a formacao e atuacdo do professor universitario permitem suscitar
discussdes em torno das praticas pedagogicas e dos contextos institucionais em que 0s

professores estdo inseridos, 0 que se percebe como demanda atual.

A FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR UNIVERSITARIO: REFLETINDO
SEUS IMPACTOS

Diante das mudancas e dos inimeros desafios do mundo contemporéneo percebe-se a
necessidade do comprometimento do professor com sua pratica pedagdgica, 0 que por sua vez
demanda uma formacdo continuada pautada na reflexividade e dialogicidade. O processo
formativo e de aprendizagem baseia-se em trocas de conhecimentos, contextualizacdo e
pesquisas que contribuam para a interacdo entre o contetdo tedrico e o campo prético, para
facilitar aos licenciandos interrelacionarem os elementos da formagdo com os saberes,
habilidades e competéncias necessarias a atuacdo profissional.

Nesse contexto, é necessario compreender a profissdo docente como um processo
amplo, complexo e continuo, no qual envolvem competéncias e saberes que possibilitam a
base para a formagdo profissional, pois é imprescindivel ao docente a busca continua por

alternativas que complementem e aprimorem sua pratica pedagogica.

Para Sacristan (1999), o professor assume a funcdo de “guia reflexivo”, como sendo
aquele que ilumina as acdes em sala de aula e interfere significativamente na construcao do
conhecimento do aluno, por isso é crescente a exigéncia em torno da formacdo e
comprometimento do docente, que atua no Ensino Superior quanto a sua postura critico-

reflexiva sobre sua pratica docente. Contudo, Dewey aponta que:
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[...] a reflexdo ndo é simplesmente uma sequiéncia, mas uma conseqiiéncia — uma
ordem de tal modo consecutiva que cada idéia engendra a seguinte com seu efeito
natural e, a0 mesmo tempo, apdia-se na antecessora ou a esta se refere. As partes
sucessivas de um pensamento reflexivo derivam umas das outras e sustentam-se
umas as outras; ndo vao e vém confusamente. Cada fase € um passo de um ponto a
outro; [...] A correnteza, o fluxo, transforma-se numa série, numa cadeia. (DEWEY,
19593, p.14).

Nesse sentido, se trata de um processo reflexivo que possibilita compreender a
complexidade gque envolve o fazer pedagogico, devendo fornecer uma estrutura segura para o
educador tornar-se sujeito de seu proprio trabalho. Entretanto, o pensar sobre seu fazer se for
reservado para si acaba sem problematizar e/ou discutir a pratica pedagogica, pois esse fazer
pedagogico sob essa perspectiva implica movimento assim como a“[...] correnteza, o fluxo,
transforma-se numa série, numa cadeia”. (DEWEY, 19593, p.14).

Desse modo, o impacto da préatica pedagogica reflete inicialmente e diretamente na
acao do professor, para consequentemente reverberar sobre o processo de aprendizagem dos
estudantes, que por sua vez, impactados mediante uma formacdo em que os professores
formadores assumem uma postura reflexiva, desenvolvem acdes calcadas na autonomia, no
conhecimento, mediatizados por um processo formativo/educativo como intelectuais criticos

capazes de transformar o discurso tedrico que adquiriram, em acdes na pratica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de analise e interpretacdo dos dados foi desenvolvido considerando a
ordem e a tematica de cada questdo proposta. Algumas questdes foram agrupadas tendo em
vista a aproximagéo de seus assuntos. Ao serem direcionados questionamentos sobre como
sdo articulados os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da experiéncia na pratica em
sala de aula o P1 afirma que essa articulacdo se da “[...] através de questionamentos frente ao
que diz a teoria com énfase na pratica, valorizando ainda as experiéncias pessoais dos

académicos frente a uma determinada tematica”. Nesse contexto, Libaneo (1994) destaca que,

[...] A formacédo profissional para o magistério requer, assim, uma sélida formacéo
tedrico-pratica. Muitas pessoas acreditam que o desempenho satisfatorio do
professor na sala de aula depende de vocagdo natural ou somente experiéncia
préatica, descartando-se a teoria. E verdade que muitos professores manifestam
especial tendéncia e gosto pela profissdo, assim como se sabe que mais tempo de
experiéncia ajuda no desempenho profissional. Entretanto, o dominio das bases
tedrico-cientificas e técnicas, e sua articulagdo com as exigéncias concretas do
ensino, permitam maior seguranca profissional, de modo que o docente ganhe base
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para pensar sua pratica e aprimore sempre mais a qualidade do seu trabalho.
(LIBANEO 1994, p.28).

Ter uma base formativa sélida contribui para o bom desenvolvimento da préatica
pedagdgica, 0 que pressupde o dominio das bases tedrico-cientificas e técnicas devidamente
articuladas com as exigéncias concretas do processo de ensino. Essa constatacdo do participe
P1 vem justificar a defesa pela formacdo para a reflexividade e dialogicidade, a partir da qual
se permite alcancar niveis mais altos de racionalidade na préatica docente.

Nesse sentido, o A2 nos afirma que, “os conhecimentos articulados no curso sdo as
vezes diferentes da realidade, porém sdo importantes e devem ser tomados como base para
desenvolver um trabalho mais competente”. Nesse mesmo contexto o A3 ressalta que a teoria
e a pratica sdo indissociaveis, embora careca de maiores articulagdes. Diante dessas
afirmativas percebe-se como elemento desafiador aliar a teoria a pratica pedagogica em sala

de aula. Assim sendo, o Al enfatiza que:

[...] Embora a teoria seja um pouco distinta da pratica, as duas devem estar unidas. A
teoria nos mostra um caminho a ser seguido, para que seja colocado em pratica, e ela
vai nos ajudar a entendermos as diversidades que vamos nos deparar em sala de
aula, tanto no contexto psicolégico, social e cultural (Al).

Evidencia-se basilar a analise da acdo pedagdgica que supere o0 ponto de vista
instrumental (oferecido pela racionalidade técnica), tomando também os elementos da
subjetividade que interferem na acdo dos sujeitos que atuam na educacdo, endossando-se
desta forma, a importancia da reflexividade, que recoloca a teoria em relagdo a préatica, aqui
entendida como agao aberta e imprevisivel.

E imprescindivel articular a competéncia técnica ao saber fazer, que o educador tenha
clareza da sua missdo educativa, mas, sobretudo, a capacidade de entender que “[...] a
estrutura da pratica educativa deve ser entendida como chave do profissionalismo docente”,
para tanto, precisa ser objeto de reflexdo permanente pelos sujeitos que estdo envolvidos
diretamente (SACRISTAN, 1999).

Considerando que as reflex@es teodricas tenham avancado € indispensavel que sejam

reconsideradas algumas posic¢des, crencas e valores, pois, o professor no decorrer de sua
carreira tanto académica como profissional é influenciado por diferentes préticas e teorias.
Nesse sentido é importante ressaltar que essas caracteristicas constituem, influenciam e

diferenciam a pratica pedagdgica do professor.
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Pimenta e Almeida (2011, p. 81) ressaltam que “no contexto da universidade, a

competéncia docente € processo que vai sendo construido individualmente por tentativas e
erros, tendo como base os modelos de professor ja observados ao longo da propria formacao
na Educag¢io Basica e Superior”. Logo, é importante destacar de um modo geral a necessidade
da teoria aliada a pratica no processo de aquisicdo de conhecimentos e de constituir-se
professor.

Nessa perspectiva, acredita-se que a ressignificacao da profissdo docente acontece
a partir do momento em que 0 mesmo estabelece uma relagdo entre teoria e pratica, ambas
guiando a acdo do professor em busca da aprendizagem continua da docéncia mediante um
processo de autoavaliacdo. Desse modo, nossa colaboradora P2 destacou que“[..] o
conhecimento teorico auxilia a colocar em préatica as melhores e possiveis metodologias de
aprendizagem no ambiente de ensino, sendo capaz de proporcionar um melhor
desenvolvimento dos aprendizes”. Assim, valorizar e mobilizar os saberes da reflexdo, das
teorias, das pesquisas, os didatico-pedagdgicos e confronta-los com suas experiéncias, numa
postura critico-reflexiva-comunicativa sobre as acbes que realizamos, possibilitam a
ressignificacao das praticas docentes.

A formacéo do docente profissional é marcada como um momento de preparo
para o exercicio da profissdo. E essencial compreender que essa preparacdo advém de toda
uma vivéncia relacionada tanto da trajetoria pessoal como profissional do sujeito. Nessa
direcdo ao questionar sobre quais experiéncias adquiridas contribuiram para a pratica
pedagogica A2 afirma que “[...] 0s conhecimentos adquiridos durante o curso Sdo as vezes
diferentes da realidade no qual o académico esté inserido”, por isso se faz necessaria uma
atitude fundamentalmenteproficua que humanize e integre socialmente os graduandos no
contexto educativo.

Para nossa colaboradora P3 o “[...] contato direto com os discentes é a principal
maneira de adquirir experiéncia para contribuir com as melhores decisdes em relacéo a pratica
pedagodgica”. No entanto, ¢ importante salientar que nem sempre esse contato acontece de
maneira satisfatoria, pois muitos professores estdo preocupados em cumprir com a carga

horéaria exigida em cada disciplina, mecanizando o processo de ensino e deixando a

aprendizagem desprovida de elementos e outros saberes enriquecedores. Sobre isso,
Cavalcante (2014) nos ensina que o cenario de mudangas incita novas formas de organizagéo
do trabalho com o0 aumento da demanda de atuacgéo dos profissionais da educagao em diversos
campos, surgindo a necessidade do debate na busca de saidas para os impasses do trabalho

docente. Dessa forma o P1, aponta que:
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[..] E necessario observagdes constantes e registros de como os académicos
processam seus saberes no campo dindmico das aprendizagens, viabilizar buscas que
tornam mais visiveis e coerentes os discursos tedricos aliando-0s a pratica. Dessa
forma o profissional vai se formando na relacdo teoria e pratica, pois é a partir da
acdo e da reflexdo que o professor se constréi enquanto individuo em pleno estado
de mudanca (P1).

Nessa perspectiva, o colaborador A3 ressalta o grande valor da relacdo teoria e pratica
afirmando que uma depende da outra para que possa corresponder as expectativas dos alunos,
que fundamentalmentepromovaa interagdo entre os saberes praticos e tedricos gerando dessa
forma um trabalho mais autbnomo e emancipatério. Assim, ao indagar os professores sobre as
principais dificuldades enfrentadas pelos mesmos no contexto pedagogico o P2 e P3 foram
unanimes ao mencionarem a escassez de recursos didaticos e a falta de um curriculo pautado
nas reais necessidades de aprendizagens dos educandos. O participe P1 enfatizou a
insuficiéncia de interesse na aprendizagem por parte dos alunos. Contudo, ao questionarmos
os discentes sobre as dificuldades enfrentadas ao desenvolverem as atividades ao longo do
curso de Pedagogia, ressaltarama falta de acervo na biblioteca, pois, a mesma deveria esta

sempre atualizada. Esse elemento ao ser destacado pelo estudante nos faz refletir que:

[...] Inteirar-se do curriculo do curso em que leciona, ter clareza de suas diretrizes
curriculares e as competéncias basicas de formacdo do profissional esperadas pela
instituicdo onde trabalha sdo conhecimentos pedagdgicos essenciais para uma
pratica pedagogica competente. E fundamental que o docente perceba que o
curriculo de formacdo de um profissional abrange o desenvolvimento da é&rea
cognitiva quanto a aquisicéo, elaboragdo e organizagdo de informagdes; ao acesso ao
conhecimento existente; a producdo de conhecimento; a reconstrucdo do proprio
conhecimento; a identificacdo de diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo assunto a
imaginacdo, criatividade e solucéo de problemas. (MASETTO 2012, p.34).

Entre as dificuldades e desafios enfrentados pelos professores destacam-se: a
autonomia docente em fazer a gestdo da sua propria formacdo desenhando um percurso
formativo ampliando as reais necessidades de formacao do aluno e o curriculo que ainda nao
contempla as reais necessidades de aprendizagem dos académicos. Em relacdo ao

planejamento das atividades pedagdgicas os professores reforcam que é preciso considerar:

(1) a realidade na qual esta inserida a acdo docente, (2) o comprometimento docente com o

fazer pedagdgico, (3) o desenvolvimento micro e macro da turma, (4) a elaboracdo de
estratégias que atendam a demanda estudantil, (5) estrutura fisica do ambiente e recursos
disponiveis, (6) despertar o interesse dos alunos, considerando o perfil da turma. Da mesma
forma os académicos ao mencionarem 0s aspectos que sao considerados ao desenvolverem as

atividades propostas pelo professor o A2 destaca
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[...] o planejamento, a organizacdo do trabalho, a estruturacdo, na hora de
seminarios, observar o puablico alvo para um melhor desempenho tanto de quem
apresenta como de quem assiste, procurar entender da melhor forma possivel o
contexto estudado, com o intuito de adquirir novos conhecimentos e ampliar os ja
existentes. (A2)

Percebe-se que nas praticas docentes, estdo contidos elementos extremamente
importantes, tais como a “problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solucGes, a
experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situacBes de ensino complexas, as
tentativas mais radicais, mas ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda nao
esta configurada teoricamente” (PIMENTA, 2012, p.102). Quando questionados sobre como
avaliam o reflexo da préatica pedagdgica diretamente na atuacdo docente P1 destaca que o faz
considerando “a qualidade da formagdo recebida no curso de licenciatura, bem como a
auséncia de formagéo continuada e Programas de estagios mais efetivos e supervisionados”.

De acordo com os professores colaboradores, essa pratica serve como um modelo para
0 académico, por isso o docente deve estd em constante reflexdo sobre sua prética, avaliando
de forma cuidadosa o processo de ensino e aprendizagem, valorizando o processo avaliativo,
observando as evolucOes e concretizagdes, para que assim possa redimensionar conceitos e
ideias alicergadas na busca da compreensdo e do desenvolvimento de novos conhecimentos e
praticas.

Frente aos novos paradigmas estabelecidos pela sociedade percebe-se que o professor
é desafiado a desenvolver saberes oriundos do préprio processo de trabalho e da pratica
docente, € exigido ainda do educador uma postura reflexiva para que o mesmo conduza sua
pratica de forma planejada, possibilitando assim uma autoavaliacdo dessa pratica. Nesse
sentido, ao analisarmos o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia- PPC
(2015), foi possivel constatar que o objetivo é formar profissionais aptos a atuarem nos mais
diversos segmentos da educagéo.

Assim, “[...] propde a formacdo de profissionais que busquem ampliar os
conhecimentos produzidos na area da educacdo, estudando, pesquisandodesenvolvendo acGes

voltadas para um compromisso social com a qualidade da educagdao basica”, para exercer

funcdes de magistério infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal, de Educacdo Profissional, na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (PPC, 2015)

Contudo, acredita-se que é necessaria uma formacao pedagdgica orientada e partilhada

baseadas em acgdes voltadas para uma perspectiva reflexiva, por meio do desenvolvimento de
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préaticas investigativas, cabendo a este docente a utilizagdo de métodos inovadores

especialmente no que tange a pratica pedagdgica desse professor. Porém Guimardes (2004)

adverte:

Contraditoriamente, por um lado, o professor desenvolve uma atividade profissional
reivindicada como sendo cada vez mais necessria em face dos desafios e da
complexidade da realidade contemporanea, por outro, constata-se amplamente que
seu prestigio e seu reconhecimento profissional, se ndo declinam, pelo menos nédo
correspondem & afirmacdo de destaque que se diz lhe atribuir. Esse descompasso
entre promessas e agdes oficiais, em relagdo as metas sociais, entre elas a formagéo
do professor, ndo exime de responsabilidade as instituicdes, os formadores e os
profissionais da educacao escolar. (GUIMARAES, 2004, p.18)

A formagdo préatica pedagdgica constitui-se em uma tematica que tem sido cada vez
mais discutida nas IES. Nota-se que, hd uma crescente preocupacdo dessas instituicdes de
ensino em relacdo a formacéo inicial do profissional que ira atuar nas mais diversas realidades
educacionais. Farias (2011, p. 154) aponta que “as experiéncias vividas pelos professores em
seus processos de formacdo — quer inicial quer continuada - interferem nos seus saberes
pedagdgicos e também nos seus saberes de experiéncia, fazendo-os apoiar ou efetuar teorias e
praticas”. E fundamental buscar entender melhor sobre a pratica pedagdgica e sobre sua
relevancia no processo de ensino-aprendizagem, na qual é perceptivel a necessidade da
relacdo teoria e préatica, pois, esta possibilita tanto ao docente quanto aos futuros profissionais
da educacdo um novo olhar em relacdo a temética em questdo. Assim sendo, sobre a
percepcao dos formandos, o impacto sobre a formacao inicial em Pedagogia deve perpassar
essencialmente pela relagdo proxima entre teoria e pratica, compreendendo, 0s seguintes

aspectos, conforme apresenta o gréafico 01:

T;ria\,

X
Préatica

Teoria e
pratica sdo
indissociaveis

Fonte: Dados coletados junto aos colaboradores desta pesquisa
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E fundamental que o professor universitario, saiba olhar para sua propria pratica de

forma que possa interpreta-la e recria-la de acordo com as necessidades que surgem ao longo
da sua carreira, considerando que este é responsavel pelo processo de formacdo de novos
profissionais. Farias (2011, p. 124) enfatiza que, a decisdo pelo uso de uma ou de outra
metodologia de ensino € fator que depende tanto do contetdo a ser ensinado como do nivel de
entendimento da turma em que ele serd trabalhado. Ressalta-se que para se utilizar tais
metodologias depende, ainda, do entendimento que o professor tem sobre 0 que seja ensinar e
aprender.

Nesse sentido, ao analisarmos as contribuigdes das experiéncias profissionais para o
desenvolvimento da pratica pedagodgica do professor que atua noensino superior constatou se
que o Estagio Supervisionado é de extrema importancia, pois, é a partir dele que o académico
é inserido na sala de aula, bem como a formagéo continuada, momento propicio para a troca
de experiénciasentre os docentes, espaco no qual devera sempre ser subsidiado pela teoria,
mas sempre aliada a préatica da sala de aula, e isso implica profissionalismo. De acordo com
Masetto (2012) quando se fala em profissionalismo na docéncia é o ponto mais carente dos
professores universitarios, pois isto se da seja porgue nunca tiveram a oportunidade de entrar
em contato com essa area, seja porque a veemcomo algo supérfluo ou desnecessario para sua
atividade.

O professor deve construir sua pratica pedagdgica baseada em situa¢bes concretas
vividas em sala de aula e que estas possam subsidiar suas a¢cdes de maneira significativa o que
ir4 favorecer tanto para a aquisicdo de conhecimentos tedricos como préaticos, reorientando
sua forma de ensinar para que esteja continuamente em constante processo de formacdo
buscando sempre praticas inovadoras que sejam capazes de preparar os discentes para o pleno
exercicio da profissao.

Para Farias (2012, p.73) o “professor em seu cotidiano de trabalho precisa tomar
decisdes, e para agir ele recorre a critério de julgamentos, os quais denotam sua capacidade
reflexiva e manifestam uma racionalidade”. Nesse escopo insere-se que a “nog¢do de saber
estd, portanto, vinculada a uma racionalidade”.

E importante destacar aqui a importancia do convite que Therrien (2006; 2012) nos faz

a reflexao sobre a racionalidade pedagogica, que tanto marca a praxis docente quanto a vida
dos alunos, porém, para além daquela instrumental, mas, sobretudo, em dire¢do desta “que da
suporte as nossas justificativas e nossas respostas quando perguntado sobre o sentido de
“educar™, capaz de dar sustentagdo a uma compreensao de ensino/aprendizagem que favorece
o0 encontro de sujeitos” (THERRIEN, 2012, p. 114): a racionalidade dialogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes acerca da pratica pedagogica no Ensino Superior proporcionam uma nova
postura do professor diante da sua acdo em sala de aula, oportunizando a0 mesmo uma
compreensdo, um repensar sobre a importancia de uma préatica baseada tanto nos principios
tedricos como nos conhecimentos experienciais. Esse modo de pensar proporciona a busca de
subsidios capazes de transformar o olhar do profissional e permite ainda uma reelaboragdo de
conhecimentos, praticas e atitudes favoraveis as mudancas.

A prética pedagdgica no Ensino Superior precisa consistir em um trabalho
significativo, que seja capaz de formar sujeitos transformadores da propria realidade tanto
pessoal quanto profissional. Nessa perspectiva, é necessario que a pratica pedagogica no
Ensino Superior esteja voltada para uma relacdo teoria e pratica interligada com as
experiéncias do profissional para que o mesmo alcance seus objetivos e perspectivas na busca
de concretizar a aprendizagem e processo formativo dos licenciandos.

Os dados da pesquisa nos permitem considerar como fundamental que o professor
busque aprofundar seus conhecimentos tanto praticos como vivenciais buscando dessa forma
refletir sobre sua pratica em sala de aula, procurando compreender que ha uma série de
competéncias a serem desenvolvidas tornando-se um questionador e investigador de suas
préprias acdes, haja vista, sobremodo, que isso se constitui uma necessidade e anseio dos
formandos.

Assim, encontramos nas proposi¢oes suscitadas na pesquisa elementos suficientes para
a defesa do debate enquanto estratégia de formacéo inicial e permanente, como subsidio para
uma analise da pratica que seja verdadeiramente reflexiva, no sentido critico-transformador. E
advogamos a reflexdo na e sobre a pratica docente, mediatizada pelo debate, como eixo
formador do docente e dos graduandos de Pedagogia. Séo pistas sinalizadas, no sentido de
que, por meio de wuma forma continua, o professor possa perceber-se
amadurecido/amadurecendo e inovando ou recriando pela racionalidade sua pratica

pedagogica.
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