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ENSINO MEDIO: A POSSIVEL ESTRUTURA INTERNA DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS CONSTRUIDAS POR
LICENCIANDOS/AS EM FiSICA
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RESUMO

Recentemente, o Governo Federal reformou o Ensino Médio no Brasil. Neste artigo, recorte de uma
pesquisa maior, temos como objetivo analisar a possivel estrutura interna das representagdes sociais de
Ensino Médio construidas por licenciandos/as em Fisica do IFPE — campus Pesqueira. Tomamos como
referencial de base a abordagem estrutural das representacdes sociais, elaborada por Jean-Claude Abric.
Para essa abordagem, o contetido das representacgdes se estrutura internamente em um sistema central e
um periférico. A pesquisa é de natureza qualitativa. Participaram 100 licenciandos/as. Utilizamos, como
instrumento de coleta de dados, a Técnica de Associacdo Livre de Palavras. Para a analise estrutural,
tivemos o apoio da plataforma digital openEvoc para a constru¢ao de um Quatro de Quatro Casas — que
possibilita discriminar os possiveis elementos do sistema central e do sistema periférico. As hipdteses
do sistema central do grupo surgiram em torno dos elementos “educacdo”, “futuro”, “aprendizagem”,
“formagao” ¢ “ENEM”. Nossas analises apontam que as representagdes sociais de Ensino Médio
construidas pelo grupo de licenciandos/as estdo voltadas para uma identidade e finalidade educativa,
formativa e transformativa dessa etapa da Educacdo Basica. Ressaltamos, por fim, a importancia da
continuidade da pesquisa, e sua relevancia para a formacao de docentes de Ensino Médio.

Palavras-chave: Ensino médio, Representacdes sociais, Licenciandos, Fisica.

INTRODUCAO

A historia da educagao brasileira mostra que o Ensino Médio foi — e tem sido — alvo de
disputas em sua identidade e finalidades. Recentemente, esse cenario de disputas ganhou maior
visibilidade, pois o Governo Federal, por meio da Medida Provisoria (MP) n°® 746, de
22/09/2016, convertida na Lei n° 13.415, de 16/02/2017, reformou o Ensino Médio.
Amplamente contestada por estudantes, sobretudo secundaristas, a partir de um amplo
movimento de ocupacao de escolas, e por entidades do campo educacional, essa reforma foi o
primeiro ato direto do governo de Michel Temer na area da educagao (LINO, 2017).

Nesse contexto, 0 Ensino médio emerge como um legitimo objeto de representacdes

sociais para professores e futuros professores que atuardo nessa etapa da Educagao Bésica, pois,
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conforme Alaya (2011), objetos que compdem a realidade sdo objetos de representacdes sociais

quando sdo complexos, induzem a implicagdes dos sujeitos e provocam desafios.

A Teoria das Representagdes Sociais, originada por Serge Moscovici (1928-2014) em
1961, toma como foco o campo das produgdes simbolicas do cotidiano, onde se expressam os
saberes e praticas dos sujeitos, demandando, por isso, o entendimento de que o registro
simbolico expressa ndo apenas saber sobre o real, mas também identidades, tradi¢des e culturas
(JOVCHELOVITCH, 2005).

Dentre os desdobramentos da Teoria, destaca-se a abordagem estrutural das
representacdes sociais, iniciada por Jean-Claude Abric em meados da década de 1970. Para
essa abordagem, uma representacdo social ¢ um conjunto estruturado internamente em dois
sistemas - o central e o periférico —, sendo o sistema central a base coletivamente partilhada da
representacao.

Neste artigo, recorte de uma pesquisa maior, temos como objetivo analisar a possivel
estrutura interna das representacdes sociais do Ensino Médio construidas por
licenciandos/as em Fisica do Instituto Federal de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — campus Pesqueira3.

Na atualidade, o Projeto Pedagoégico do curso de Licenciatura em Fisica do IFPE,
campus Pesqueira, esta sendo revisto devido a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1/07/2015, que
define as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada (BRASIL, 2015).

Consideramos o presente estudo relevante, pois, conforme Sousa et al (2011), a
formagao do professor, a partir do referencial das representacdes sociais, permite evidenciar
como a orientacdo que o professor da ao seu futuro trabalho pode modular seu desempenho.
Esse entendimento ¢ ainda mais relevante quando se constata que a tarefa docente tem como
base o projetar-se para o futuro, tecer expectativas no presente sobre o porvir da sociedade.
Nesse sentido, consideramos, como Sousa et al (2011), que a andlise das representacdes sociais

dos futuros docentes permite reorientar a formagao em educacao.

METODOLOGIA

3 O artigo é parte dos resultados de um projeto de pesquisa que estd cadastrado na Pro-Reitoria de
Pesquisa do IFPE. A pesquisa foi desenvolvida através do Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC).
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Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa. Vieira e Zouain (2005) afirmam que a

pesquisa qualitativa atribui importancia aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos
discursos e aos significados transmitidos por eles.

Utilizamos, como procedimento de coleta de dados, a Técnica de Associagdo Livre de
Palavras (TALP). Trata-se de uma Técnica que se estrutura na evocagdo de palavras ou
expressoes dadas a partir de um estimulo indutor. Nesta pesquisa, a TALP consistiu em solicitar
que o/a participante evocasse cinco (5) palavras que viessem imediatamente a lembranga a
partir da expressao “Quando penso no Ensino Médio, penso em...”. Em seguida, solicitamos
que hierarquizasse as palavras evocadas, escolhendo uma delas como sendo a mais importante
e justificando-a em seguida.

O campo empirico da pesquisa foi o IFPE — campus Pesqueira, situado no agreste
pernambucano. Participaram do estudo um total de 100 licenciandos/as do curso de
Licenciatura em Fisica. Definimos esse nimero de participantes, pois, de modo geral, quanto
mais numeroso o grupo participante da TALP, mais estaveis sao os resultados (WACHELKE;
WOLTER, 2011). Para participar da pesquisa, cada participante realizou a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, apenas apos o consentimento, iniciamos a coleta
de dados.

O procedimento com a Técnica foi disponibilizado através da plataforma chamada
Google Forms. Escolhemos essa plataforma, pois além de favorecer a otimizacao do tempo no
processo de coleta e analise de dados, contribuiu para o desenvolvimento sustentavel da
sociedade, pois substituiu o instrumento em papel. Destacamos que o formulario criado no
Google Forms foi organizado em duas partes: na primeira, solicitamos dados de caracterizagao,
tais como: idade, ano de ingresso no curso, periodo que esta cursando, entre outros; na segunda
parte do formulario, solicitamos a realiza¢ao da TALP propriamente dita.

A coleta de dados ocorreu durante trés meses, entre setembro e dezembro de 2018. A
necessidade desse tempo no campo empirico ocorreu, sobretudo, pelo fato de a internet do
campus ndo ter favorecido o processo ao se apresentar, muitas vezes, instavel.

Apos finalizada a coleta, inicialmente, organizamos as evocagdes numa planilha do

Excel, um programa da Microsoft, contendo as evocacdes dos/as licenciandos/as. Na sequéncia,

para a andlise estrutural, inserimos a planilha na plataforma online chamada openEvoc. Essa
plataforma foi criada pelo Prof. Hugo Cristo Sant'Anna da Universidade Federal do Espirito
Santo, em 2012, objetivando coletar, analisar e processar dados de pesquisa na perspectiva
estrutural das representagdes sociais. Tem como base de funcionamento o software Ensemble
de programmes permettant [’analyse des evocations (EVOC), criado por Pierre Verges. Esse
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software produz um quadro chamado de Quadro de Quatro Casas, no qual sdo distribuidas as

palavras evocadas e discriminado a possivel estruturacdo interna.

No decorrer do trabalho, os/as participantes foram identificados/as pelo seguinte codigo:
a letra maiuscula “P”, indicando a palavra participante, seguida da letra “L” para indicar
“Licenciando/a” e “F” para indicar “Fisica”, seguido da ordem de aplicacdo da técnica. Por

exemplo, PLFS5 significa: Participante licenciando/a em Fisica que respondeu a técnica 05.

DESENVOLVIMENTO

A Teoria das Representacdes Sociais e a abordagem estrutural

A Teoria da Representagdes Sociais foi elaborada por Serge Moscovici, psicologo social
nascido em 1928, com a obra La Psychanalyse, son image et son public, de 1961, através de
um estudo realizado no final da década de 1950 em Paris.

Moscovici (1978, p. 26) definiu o fendmeno das representagdes sociais como sendo
“uma modalidade de conhecimento particular que tem por fungdo a elaboragdao de
comportamentos € a comunicagdo entre individuos”. Outras defini¢des foram apresentadas por
diversos autores. Jodelet (2001, p.22) conceituou representagdes sociais como “uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, que tem um objetivo pratico e concorre para
a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”.

A funcdo das representacoes, apresentada e comentada pelo autor da teoria, ¢ tida
como a de representar um ser, uma qualidade, atualizando-os, mesmo que estejam ausentes ou
até mesmo inexistentes. A partir disso, podemos analisar onde se dd a atuagdo das
representacoes sociais, dadas “através de observacdes, de andlises dessas observagdes e de
nogdes e linguagens [...]” (MOSCOVICI, 1978, p.45).

Dentre os desdobramentos da Teoria, destaca-se a abordagem estrutural das
representacdes sociais, iniciada por Jean-Claude Abric em meados da década de 1970. Para
essa abordagem, uma representagao social ¢ um conjunto estruturado em dois sistemas: o

central e o periférico.

O sistema central assume trés importantes funcdes: geradora — ele € o elemento pelo
qual se cria, ou se transforma, a significacdo dos outros elementos da representagdo;
organizadora — € ele que determina a natureza dos lagos que unem os elementos de uma

representagio; e estabilizadora — constitui-se de elementos estaveis (SA, 1998).
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O sistema periférico, por sua vez, assume as seguintes fungdes: concretiza¢do — admite

a concretizacao e compreensdo dos termos da representagdo; regulacdo — permite a adaptagao
dos elementos a caracterizacao da situacdo a qual o grupo estd confrontado; modulacio —
permite a elaboragdo de representacdes individuais ao integrar as variacdes individuais as
experiéncias individuais dos sujeitos, protegendo, assim, o nucleo central.

Em sintese, para a abordagem estrutural, uma representagdo social € um conjunto
organizado e estruturado de informacgdes, crencas, opinides e atitudes, composta de dois
subsistemas — o central e o periférico -, que funcionam exatamente como uma entidade, onde

cada parte tem um papel especifico e complementar (ABRIC, 2000).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir das evocagdes dos/as 100 licenciandos/as somaram um
total de 500 palavras. O Quadro n° 1, gerado a partir das evocacdes dos/as licenciandos/as,

combinou a ordem média da frequéncia e a ordem média de importancia®.

Quadron®1

Possiveis elementos centrais e periféricos das representacdes sociais do Ensino Médio construidas por

licenciandos em Fisica do IFPE — campus Pesqueira

- Frequéncia >= 3 7/ Ordem de evocacdo <3 lg[ Frequéncia >=3 /7 Ordem de evocacgdo >=3
4% educacgdo 2.25
3.6% futuro 2.89
3.4% aprendizagem 2.76
3.2% formacao 2.56
3% enem 2.8

-+ Frequéncia <3 7/ Ordem de evocagdo <3 - Frequéncia <3/ Ordem de evocagdo >=3
2.6% professor 2.69 2% trabalho 3.6
2.4% amizades 2.67 1.8% jovens 3
1.8% aluno 2.67 1.6% mudanga 325
1.8% conhecimento 2.78 1.4% universidade 3
1.6% ensino 2.88 1% estudo 3
1.4% vestibular 2.14 1% dificuldades 3
1.4% qualidade 2.43 1% cidadania 3.4
1.2% responsabilidade 2 1% disciplinas 3.4
1.2% preparagdo .5 7 4
1.2% desafio 297
1% investimento 2.6
1% organizagdo 2.8

Fonte: openEvoc

4 Para a construcio dos quadros, foram escolhidos, arbitrariamente, os seguintes valores: um (1) como a frequéncia
minima; trés (3) como a frequéncia média e trés (3) como média das ordens médias de importancia. Ressaltamos
que consideramos, para a construgdo dos quadros, a ordem média de importancia (OMI). Portanto, nos quadros,
onde 1é-se “ordem de evocagdo” deve ser lido como “ordem de importancia”.
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De acordo com as premissas de organizacao do Quadro, no quadrante superior esquerdo

(1° quadrante) estdo as palavras que compdem o possivel nucleo central, os elementos mais
evocados e considerados como mais importantes pelos/as participantes. No quadrante superior
direito, ficam os elementos periféricos mais importantes (2° quadrante); no quadrante inferior
esquerdo, os elementos periféricos de contraste (3° quadrante). Ja aqueles localizados no quarto
quadrante constituem os elementos periféricos mais distantes, mais claramente periféricos.

Conforme evidencia o Quadro n° 1, as palavras “educac¢ao”, “futuro”, “aprendizagem”,
“formacdo” e “ENEM” concentraram a provavel centralidade das representacdes sociais de
Ensino Médio construidas pelos/as estudantes da Licenciatura em Fisica.

Deduzimos, a partir dos termos situados no quadrante superior esquerdo, que, de
maneira geral, para esse grupo, o Ensino Médio esta inserido numa condi¢ao de “educacao”, ja
que esta foi a palavra mais evocada e a que apresentou menor ordem de importancia. Esse termo
revela uma forte relacdo entre o Ensino Médio e sua identidade e finalidade educativa,
formativa e transformativa. O termo “educacdo” parece funcionar como eixo central que da
sentido aos outros elementos evocados. Essa perspectiva ¢ evidenciada nas seguintes

justificativas:

A educacdo ¢ uma das bases mais importante na formacao de uma pessoa, para se ter
um futuro promissor, para a formar um individuo critico, e para o desenvolvimento
do pais. (PLF22)’

Porque a educagao ¢ a base para a construgdo e desenvolvimento de uma pessoa e de
uma sociedade. (PLF58)

Analisando as justificativas, percebemos que os licenciandos sinalizam para uma
educacdo escolar que serve de base para a formacao, a aprendizagem, o desenvolvimento e o
aprimoramento dos saberes cientificos, sociais, €ticos e profissionais do estudante.

Em relacdo a formacao em todos os seus aspectos, Aranha (1996, p.73) defende um
ensino bdasico que “‘prepare para o trabalho, para cidadania, cuidando da formacdo da
personalidade nos aspectos afetivos e éticos”. E essa a concepgdo apresentada pela maioria
dos/as licenciandos/as em Fisica que evocou o termo ‘“educacao” considerando-o mais

importante.

E interessante salientar as concep¢des humanas da educacdo escolar abordadas pelos/as
participantes dessa pesquisa, ao acreditarem no papel de humanizacdo capaz de desenvolver a

moral, a ética, a cidadania, a compreensao da diversidade, entre outros aspectos, € que mostram

5 As justificativas dos/as participantes foram conservadas do modo como escreveram.
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a importancia desse fendmeno na constru¢do e no desenvolvimento da sociedade, além de sua

harmonizagao.

A compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo-material cujo
produto nao se separa do ato de produgdo nos permite situar a especificidade da
educacdo como referida aos conhecimentos, idéias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagdes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANI, 1984, p.6)

Em relacdao ao elemento “futuro”, que também compde o possivel nicleo central das
representacdes sociais de Ensino Médio construidas pelos/as licenciandos/as em Fisica,
destacamos a seguinte justificativa: “Sem o ensino médio ndo estaria na faculdade” (PLF46).
Essa justificativa corrobora a ideia de um Ensino Médio capaz de proporcionar um futuro
promissor aos estudantes, realizando seus sonhos e alcangando seus objetivos.

Outra palavra que surgiu como hipotese do nticleo central foi “aprendizagem”. Vejamos

algumas justificativas:

No ensino médio ¢ onde temos a base da aprendizagem de basicamente tudo que
iremos viver durante ¢ apds o término do EM. (PLF02)

Para que se possa ter um bom desempenho na faculdade que vocé desejar e na sua
vida inteira. (PLF67)
Analisando-as, percebemos que os/as licenciandos/as entendem a ‘“‘aprendizagem”
como um processo de aquisicdo de conhecimento para fins de desenvolvimento e
aprimoramento ao longo de toda a vida, levando em conta, ou ndo, a continuidade do processo
educacional.
Ao observarmos o elemento “formag¢ao”, percebemos as seguintes justificativas:

A formagdo no ensino médio é de extrema importdncia para a continuidade do
processo educativo. (PLF19)

Formacao de futuros profissionais e cidaddos. (PLF59)

Como podemos perceber, para o grupo de licenciandos/as em Fisica, a formacao esta

ligada a ideia de um curso de passagem para o Ensino Superior e/ou de prepara¢do para o
mercado de trabalho. Destacamos, também, a ideia do Ensino Médio como uma etapa da
educagdo basica que tem por objetivo formar os alunos enquanto cidaddaos. Deduzimos que as

concepgdes presentes nas justificativas foram baseadas nas experiéncias vividas durante o
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Ensino Médio e as possiveis discussdes sobre a finalidade desta etapa do ensino abordadas nela

e/ou no Ensino Superior.

Para Kuenzer (2000), as finalidades e os objetivos do Ensino Médio se resumem na
educagdo juvenil enquanto compromisso para a participacgao politica e produtiva no mundo das
relagdes sociais afim de desenvolver a autonomia intelectual € moral.

A quinta e ultima palavra surgida como elemento hipotético central das representacdes
sociais de Ensino Médio construidas pelos/as licenciandos/as em Fisica foi “ENEM”. Vejamos

algumas justificativas:

O ENEM ¢ hoje umas das melhores chances de ingressar em uma faculdade. (PLF23)

O principal foco de estudo no Ensino médio é o preparo para o Enem. (PLF78)

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 com o intuito de
avaliar o desempenho dos estudantes ao fim desta etapa da Educagdo Bésica, objetivando
realizar melhorias na qualidade do ensino desse nivel de escolaridade (INEP, 2015). Desde
2009, o ENEM passou a ser utilizado, também, como processo seletivo para o ingresso dos
estudantes no Ensino Superior. Com isso, “[...] a escola acabou tornando-se um espago
explicitamente afastado das questdes que movem a vida das pessoas e ainda mais distante dos
desafios da sociedade” (MOSE, 2013, p.50).

Ligados a hipodtese do ntcleo central estdo os sistemas periféricos que compdem os trés
demais quadrantes permitindo compreendermos outros sentidos atribuidos ao Ensino Médio
pelos/as licenciandos/as. O sistema periférico ¢ composto pelas caracteristicas particulares aos
individuos, além do contexto em que estdo inseridos.

A primeira periferia estd presente no quadrante superior direito e ¢ nela que se
encontram os elementos periféricos mais importantes. Ao observamos o Quadro n° 1, notamos
que, nesse quadrante, ndo ha a presenca de elementos.

No quadrante inferior esquerdo estao os elementos periféricos de contraste. Chamamos
atengdo para os termos “qualidade” e “preparacdo”, pois, ao analisarmos as justificativas,
percebemos que tratam, em geral, da necessidade e da importancia da qualidade de ensino na

Educagao Basica, especificamente no Ensino Médio, garantindo uma preparagao integral do

aluno. Vejamos algumas justificativas.

Quanto mais uma maior quantidade de ensino, mais chance de crescer o aluno tem.
(PLF93)
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O ensino médio prepara os estudantes para a vida de trabalho e/ou vida académica. E
isso que o torna tdo importante e indispensavel para a formagéao basica de um cidaddo.
(PLF81)

A esta etapa da Educacdo Basica é atribuida a importancia da qualidade de ensino capaz
de permitir o desenvolvimento intelectual do estudante e transformar, dessa forma, sua
realidade, além de contribuir para a construcdo do seu futuro. Com isso, o que se espera do
Ensino Médio, e da educagdo de modo geral, ¢ que atenda as necessidades dos individuos lhes
fornecendo meios suficientes para que alcancem seus objetivos, levando em conta todos os
desafios que serdao encontrados para a efetivagao de um ensino de qualidade.

Os demais termos que compdem a segunda periferia sdo: “professor”, “amizades”,
“aluno”,  “conhecimento”, “ensino”, “vestibular”,  “responsabilidade”, “desafio”,
“investimento” e “organizac¢ao”. Buscando facilitar a analise desses termos, agrupamo-los de
acordo com as justificativas a cada um deles.

Os termos “professor” e “aluno” serdo analisados em conjunto. Isso porque esses atores
escolares sdo entendidos como protagonistas do processo de ensino e aprendizagem. De acordo
com as justificativas dos/as licenciandos em Fisica, esse processo se da a partir da interagdo
entre eles, capaz de, no aluno, desenvolver a assimilacdo, a compreensao e a reflexdo dos
conhecimentos adquiridos com a orientacdo do professor, incumbido de facilitar e fomentar o
processo de aprendizagem do aluno. Vejamos justificativas para “aluno” e “professor”,

respectivamente.

Alunos, ponto de partida para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem. (PLF33)

Além de conduzir e instruir o aluno ele serve de espelho. (PLF70)

Segundo Libaneo (1994, p. 90), “a relagao entre ensino e aprendizagem nao € mecanica,
ndo ¢ uma simples transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende”, o
contrario, “¢ uma relagcdo reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor ¢ a
atividade dos alunos”. Sendo assim, “o ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o
processo de aprendizagem dos alunos”. Nos parece que os/as licenciandos/as compreendem o

significado do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva defendida por Libaneo (1994),

e a importancia da interacdo dos sujeitos “professor’” e “aluno” nesse processo.
Analisando as justificativas aos termos “desafio”, “investimento”, “organizagdo” e
“responsabilidade”, percebemos que estdo concentradas em torno do elemento “desafio”,

compreendido como um obstaculo que deve ser ultrapassado, um problema que precisa ser
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resolvido e que, aqui, serd abordado em referéncia aos demais termos. Vejamos justificativas

para os referidos termos, respectivamente:

O ensino médio ¢ um grande desafio para a escolha do nosso futuro. (PLF72)

Investimento ¢ essencial para uma melhor educagao, o ensino basico tem que ter maior
investimento que as universidades, porque ¢ assim em qualquer pais desenvolvido.
(PLF47)

A organizagdo em todos os departamentos do ensino com certeza deve estar em
primeiro lugar, pois € a partir da mesma ¢ que teremos a educacéo basica que nossos
alunos necessitam, com contetidos essenciais melhorados e ndo retirados da grade,
além disso com mais supervisdo para que os profissionais se empenhe mais na sua
funcdo. (PLF96)

Responsabilidade, pois o professor estara influenciando no futuro dos alunos, sendo
assim muito minucioso em suas agdes dentro de sala de aula. (PLF75)

Temos, ainda, o elemento “amizades”, que recebeu a seguinte justificativa:
“Companheirismo dos professores e colegas de sala” (PLF80). Para Coll (2004), a socializagao
se da através de trés processos, sendo um deles os processos afetivos que se manifestam por
meio da empatia, do apego e da amizade. E na escola que o individuo se relacionara com
pessoas, em geral, da mesma idade e que convive diariamente, conhecendo alguns de seus
habitos e gostos, por exemplo.

Os elementos “conhecimento”, “ensino” e “vestibular” sdo compreendidas, de acordo
com as justificativas, como algumas das finalidades do Ensino Médio, ja discutidas.

Por fim, destacamos que no 4° quadrante estdo os elementos que constituem a periferia
mais distante das representagdes, no qual salientamos os termos “trabalho”, “jovens”,

“universidade” e “dificuldades”. Dentre as justificativas produzidas pelos/as licenciandos/as

para as trés ultimas palavras, destacamos:

Porque realmente foi um periodo onde apenas nos importa ser JOVENS! (PLF100)

O foco do aluno do ensino médio, em sua maioria, estdo querendo um ensino superior,
visando uma carreira profissional. (PLF06)

Muitas dificuldades sdo encontradas com a falta de interesse dos alunos, a falta de
conhecimento de alguns profissionais, a estrutura da escola e da alimentacgdo oferecida
aos alunos. (PLF45)

O Ensino Médio compreende estudantes que, em geral, possuem uma idade entre 15 e
17 anos. E durante essa fase da vida que ha constantes mudancas nos individuos, sejam elas
fisicas, psicoldgicas e/ou emocionais. E no Ensino Médio que o jovem aprofundara os

conhecimentos adquiridos durante as etapas anteriores podendo dar prosseguimento a seus
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estudos. Além disso, € nele que o estudante serd capaz de desenvolver sua autonomia e tornar-

se um cidadio, além de decidir sobre seu futuro.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, buscamos analisar a estruturacao interna das representacdes sociais de
Ensino Médio construidas por licenciandos em Fisica do IFPE — campus Pesqueira. Os
resultados evidenciaram como possiveis elementos centrais: “educagdao”, “futuro”,
“aprendizagem”, “formag¢do” e “ENEM”.

Tais elementos revelam uma forte relacdo entre o Ensino Médio e sua identidade e
finalidade educativa, formativa e transformativa. Dessa forma, apontamos a importancia da
continuidade da pesquisa para identificar e analisar as palavras que, efetivamente, compde o
nucleo central das representacdes sociais do grupo.

Em sintese, a pesquisa que provisoriamente terminamos traz resultados que apontam
contribui¢des para a formacao de professores. Reiteramos que a analise das representacdes
sociais de futuros docentes permite reorientar a formacao em educagdo. Consideramos que, no
contexto da atual reforma do Ensino Médio, conhecer, de maneira aprofundada, as
representacdes sociais de Ensino Médio construidas por futuros professores podera contribuir
para rever os cursos de formagdo docente na perspectiva de que futuros professores exercam a

profissdo de maneira critica e reflexiva.
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