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RESUMO

No ambito educativo, as crengas sdo consideradas como um dos principais condicionantes que atuam
na dindmica da sala de aula. Nesse contexto, os professores sdo os principais agentes influenciados
pelas suas crencas, sdo o reflexo dos seus valores pessoais, das interagdes construidas no meio em que
vivem e das suas proprias experi€ncias de aprendizagem e das imagens que eles t€m dos seus
formadores, que servem como modelo para a sua pratica docente. O estudo objetiva perceber se as
praticas docentes sofrem impactos a partir das crencas dos professores sobre as praticas no processo de
formacao inicial, buscando compreender como estas praticas se relacionam entre si. A metodologia do
estudo se direciona para uma pesquisa bibliografica, tipo exploratéria e com abordagem qualitativa.
Verificou-se que existe contradicdo sobre a natureza modificavel das crengas dos professores e que
elas se transformam a partir da formagao inicial e que esta mudanca podera ser atribuida aos fatores
como a intensidade do curso, a relagdo existente entre a professora-sujeito e os formadores e a
novidade do conhecimento. E importante a reflexdo do professor sobre sua pratica, tanto estudantil
quando docente, na tentativa de enxergar ¢ reconhecer as suas crengas. Inclui-se a essa reflexdo a
experiéncia do professor enquanto aluno, a formagao do professor e a propria experiéncia pessoal do
professor.

Palavras-chave: Crencas dos professores, praticas docentes, processo de aprendizagem
inicial.

INTRODUCAO

O conhecimento e o entendimento das crengas sdo fundamentais para que o professor
ndo se torne um mero repetidor de modelos, mas sim, um conhecedor de caminhos diversos,
consciente para fazer escolhas entre eles. No ambito educativo, as crencas sdo consideradas
como um dos principais condicionantes que atuam na dindmica da sala de aula. Os principais
agentes influenciados pelas suas crengas, sdo o reflexo dos seus valores pessoais, das
interagdes construidas no meio em que vivem e das suas proprias experiéncias de

aprendizagem e das imagens que eles tém dos seus formadores, que servem como modelo

para a sua pratica docente. Assim, procura-se abordar as crengas dos professores sobre as

praticas no seu processo de formagdo inicial e as relacdes com as suas praticas docente e
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possibilitar ao professor uma reflexdo sobre suas praticas, contribuindo no processo de ensino

e aprendizagem (Luz, 2006).

Fernandes (2005); Silva (2011); Santos & Lima (2011), entre varios outros autores,
lembram que os professores trazem para a sala de aula suas crengas adquiridas ao longo da
vida, mesmo que inconscientemente, entremeando saberes experienciais, vivenciados quando
ainda  aprendizes ou pela propria profissdo, com saberes eruditos, aprendidos e
compartilhados na sua formagao inicial.

Os saberes advindos de experiéncias vividas e académicas desenvolvem o que se
cognomina sistema de crengas, que, como destaca Silva (2011) “aglomerado de crencas”.
Pirovano (2006, p. 14) relata que a norma de crencas “¢é constituida de objetivos, valores e
crengas que os professores tém sobre o procedimento de ensino e aprendizagem. E, dessa
forma, construido ao longo do tempo, servindo como alicerce para muitas decisdes dos
professores e suas fontes se dividem em vdrios caracteres”. Assim, a influéncia da norma de
crencgas no proceder docente, confia-se que as crengas podem ser trabalhadas na formacgao
inicial e continuada do professor, tendo em vista o aditamento do carater reflexivo do
professor, fundamental para uma boa pratica em qualquer cenario de ensino e aprendizagem.

De acordo com Silva; Rego (2009) docentes no inicio de carreira, apesar de trazerem
consigo os saberes académicos apds a formagdo inicial, possuem a tendéncia de repetir
modelos tradicionais em sala de aula no seu ensino. Essas divergéncias entre teoria e pratica, ¢
talvez tendo em vista que “ao ingressarem no campo de trabalho, os professores em formacao
se envolvem em conflitos e tensdes, no fervor de orientar a pratica pedagdgica por teorias
ainda ndo bem articuladas a sala de aula” (p. 176-177).

A realizacdo da presente pesquisa apresenta sua pertinéncia no sentido de poder
considerar as crengas que professores em formagao, tanto em Lingua Portuguesa quanto em
Matematica, tém acerca da profissdo que ja exercem ou exercerdo. Instiga-se que essa
experiéncia possibilite a (re) construg¢do de crengas, seja para reafirmar as agdes e ou escolhas
ja feitas ou para modificé-las.

O estudo objetiva perceber se as praticas docentes sofrem impactos a partir das

crencas dos professores sobre as praticas no processo de formacdo inicial, buscando

compreender como estas se relacionam entre si.

METODOLOGIA
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O campo de pesquisa escolhido para o estudo foram as escolas do sistema publico do

Brasil e de Portugal. Para tal, foram feitas varias visitas a algumas instituigdes, tanto
brasileiras quanto portuguesas, nas quais se apresentou o projeto e expOs o objetivo da
entrevista. Para as escolas que aceitaram participar deste estudo, foi elaborado um calendario
com dia e horario, respeitando a disponibilidade de cada professor.

As entrevistas foram individuais, em uma sala reservada e com registro de dudio. Em
seguida, as respostas obtidas foram transcritas. Em Portugal, as entrevistas foram realizadas
no final do ano letivo, que acontece nos meses de abril, maio e junho do ano letivo. No Brasil,
as entrevistas ocorreram nos meses de outubro, novembro e¢ dezembro do mesmo ano, 0s
quais correspondem, igualmente, ao final do ano letivo.

A pesquisa contou com a participa¢do de 50 professores, 25 residentes no Brasil e 25
em Portugal. Os 25 professores portugueses, oriundos da regido de Lisboa, foram 19 do sexo
feminino e 6 do sexo masculino. Os professores entrevistados lecionavam as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Inglés. Dos 25 professores brasileiros, 20 foram
do sexo feminino ¢ 5 do masculino, todos ligados as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Lingua Estrangeira.

O instrumento utilizado para a realizacdo desta pesquisa foi um roteiro para entrevista
composto de questdes abertas, formuladas de acordo com as orientagdes e discussdes

presentes nos trabalhos de Lima (1995).

DESENVOLVIMENTO

A formagdo docente compde um dos momentos que amparam a construcao identitaria
profissional. Nessa etapa, aos professores sdo apresentados os pressupostos tedricos e praticas
educacionais que possibilitam aquisi¢ao de habilidades e de conhecimentos fundamentais para
a sua formacgdo. Conforme diz Bandeira (2006) a formacdao ndo se dd por meramente por
acumula¢do de conhecimentos, mas constitui-se numa conquista vinculada a livros, mestres,
aulas, conversas entre professores, internet, dentre outros. No entanto, o autor acrescenta que

a formacdo depende sempre de um trabalho que envolve o interesse pessoal do individuo.

Portanto, acredita-se que a formagdo ¢ concebida a partir das experiéncias vividas, seja no
ambito da educacdo ou de outras vivéncias, tanto de alunos quanto de alunos-professores.
Bandeira (2006) acredita que a formagdo pode ser compreendida mediante trés

aspectos:
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1. Formagdo como fungdo social; 2. Formagdo como processo de desenvolvimento e de

estruturacao da pessoa; 3. Formacao como institui¢ao.

Esses aspectos fazem referéncia aos conceitos, procedimentos e atitudes adotados
enquanto professor/a através da pratica docente, bem como a construgdo identitaria docente, e
por fim, as contribui¢cdes advindas da instituicdo formadora, respectivamente.

Para além deste conhecimento construido ao longo da formagdo académica, além das
experiéncias pessoalmente vividas enquanto alunos, o conhecimento pratico adquirido e a
antecipacdo das futuras praticas em sala de aula desenvolvem e modelam as crengas dos
professores sobre a aprendizagem e a motivacao (Mansfield & Volet, 2010).

A pratica pedagogica do professor em sala de aula pode ser fundamentada e orientada
com base nas crengas adquiridas por ele ao longo das suas experiéncias com a praxis em sala
de aula, ainda na sua condi¢do de estudante ou mesmo quando do curso inicial de formagao de
docentes. Para Johnson (1999) a grande maioria das crengas dos professores na formagao
inicial pode manifestar-se resistente a mudangas, podendo funcionar como espelhos através
dos quais os alunos podem interpretar as novas informagdes recebidas durante a sua
formacao, direcionando os seus posicionamentos e metodologias perante o ensino.

Nesse cendrio, considera-se a postura do professor indispensavel para o sucesso do
processo de ensino e aprendizagem, através da condu¢do de uma aula significativa para os
alunos. De acordo com Cavalcanti (1999) a postura do professor na sala de aula, a partir da
gestdo das suas metodologias e conteudos a serem ensinados, constitui-se como “ponto de
partida para a solucdo de problemas em sala de aula, tanto no sentido disciplinar
(comportamento do aluno) quanto no indice de rendimento de conteudos que serdo
aproveitados pelos estudantes” (ibidem). Assim, estd na figura do professor a responsabilidade
de dar um significado da escola para o estudante, através de praticas que possuam significados
e que estejam de acordo com os interesses sociais dos estudantes. Uma pratica significativa da
a estudante motivacdo para aprender porque ele tera interiorizado a sua importancia para o seu
futuro como pessoa e como profissional.

Cavalcanti (1999) de igual modo, defende a necessidade de se criar uma pratica

reflexiva universitaria nos cursos de formacao inicial, destacando que “o olhar reflexivo sobre

a pratica deveria comegar na licenciatura (e até antes da licenciatura) para que o profissional
possa engajar em sua formagdo continuada” (p. 181). A necessidade de se educarem
professores mais critico-reflexivos surgiu, segundo Coradim (2014), devido as vérias

investigacdes académicas que t€ém mostrado que muitos professores comecam a lecionar nas
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salas de aula com reduzidas “experiéncias didatico-pedagogicas”, e também com crengas cuja

influéncia ndo desenvolve a competéncia profissional/intelectual dos seus alunos.

Além disso, as autoras ressaltam que nos programas de educac¢do inicial ndo devem
existir apenas momentos de reflexdo, mas ¢ de suma importincia que os “educadores de
professores reconhegam as suas proprias crencas e as crengas dos seus alunos, para que
consigam formar profissionais mais criticos, reflexivos e questionadores” (p. 4).

Para Coradim (2014, p. 212), ao tecer consideragdes a respeito da importancia da
pratica reflexiva do professor na tentativa de enxergar e reconhecer as suas crengas, advoga
que “ao nos tornarmos reflexivos, somos forcados a adotar uma atitude critica de n6s mesmos
como professores, desafiando nossas visdes pessoais sobre o ensino”. Ao ter em consideragao
algumas pesquisas que revelam a existéncia de lacunas e problemas entre a teoria e a pratica
nos cursos superiores, especialmente pela auséncia de curriculos que deem oportunidade aos
futuros professores e vivéncias da pratica docente desde o inicio da sua graduacdo, além de
espacos que promovam reflexdes criticas, convém repensar as estruturas dos cursos de
formagao inicial de professores para que se possam encontrar alternativas e formas de estreitar
o didlogo entre a complexa relagdo teoria/pratica.

A ideia de pesquisar sobre as crengas dos professores no processo de formacao inicial
de docentes constitui uma forma de se compreender melhor as suas agdes. Um estudo
realizado por Mansfield e Valet (2013) mostrou que s crengas iniciais dos professores sobre a
sala de aula, podera ser expandida através do engajamento nas atividades de aprendizagem
colaborativa. Dessa forma, corroboramos a ideia de Barcelos (2004) quando a autora enfatiza
a importancia de os alunos terem oportunidades de analisar o processo de ensino, o que eles
consideram prejudicial e negativo no seu processo de formagao inicial de docéncia, bem como
questionar ndo sé as suas crencgas, mas as crencas de um modo geral sobre o processo de
ensino e aprendizagem.

Para Richards & Lockhart (1994) as crengas que os individuos trazem para o curso de
formagdo de professores e para o inicio da vida docente sdo muito fortes e dificilmente
modificaveis, tendo em vista a carateristica de que algumas delas sdo dificeis de se

transformar.

Borg (1999) sugere que as crengas dos professores possuem uma natureza
modificavel, isto ¢, elas se transformam a partir da formacao inicial.

No seu estudo sobre o processo pedagodgico dos professores, Borg (1999) identificou
que a professora analisada era profundamente influenciada pela sua primeira formagao

docente. Assim, pode-se concluir que o curso de formacdo em que a professora participou
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teve grande impacto na sua pratica docente. Foi tdo intenso que as antigas crencas sobre o

valor do ensino explicito da professora se desestabilizaram. O autor atribui este resultado a
fatores como a intensidade do curso e a relacdo existente entre a professora-sujeito e os
formadores e a novidade do conhecimento.

Assim, no processo de formacdo do professor, ciente das suas crengas, valores e
ideologias, estes possuem uma maior liberdade e conhecimento tedrico/pratico para trabalhar
com os seus alunos de forma critica e participativa. Esta postura, desenvolvida nas
universidades, ¢ fundamental para que o estudante realize a sua pratica com maior seguranca e
eficiéncia. Isso recai na propria postura dos alunos enquanto seres influenciados pelas atitudes
e comportamentos do professor. Um docente que saiba, com seguranca, ministrar 0s seus
contetidos de forma critico-reflexiva tem a possibilidade de construir nos seus alunos o
pensamento criativo, a técnica para a resolucdo de problemas, desenvolver melhor a
humanidade, além de desenvolver competéncias fundamentais para que o aluno possa
compreender o mundo que o rodeia e de criar ferramentas para a sua inter-relacdo com as
pessoas a sua volta.

Kudiess (2005) destaca aspetos importantes que se colocam em destaque na formacao
de crengas no professor, tais como sua experiéncia enquanto aluno, na sua formagao inicial.
As experiéncias vivenciadas formam um complexo conjunto de sensacdes e sentimentos que
sdo responsaveis pela formacao das suas crengas. Na sua formagdo, entrando em contacto com
saberes mais especificos, também o vai moldando e transformando as suas crengas antigas em
crencas mais atualizadas ou reformuladas. Ainda, ha o aspeto que se refere a sua propria
experiéncia pessoal, que durante toda a sua vida, interage com as pessoas € com o mundo.
Interage socialmente, acumulando, renovando, transformando e substituindo ideias, opinides,
crengas, valores e pensamentos, 2 medida que vai conhecendo novas pessoas, visitando novos
lugares.

No ambito educativo, as crencas sdo consideradas como um dos principais
condicionantes que atuam na dindmica da sala de aula. Nesse contexto, os professores sao um
dos principais agentes influenciados pelas suas crengas que, por sua vez, sao o reflexo dos

seus valores pessoais, concecdes essas construidas ao longo do tempo através das interagdes

que mantém com 0 meio em que vivem.

De acordo com Souza; Gouveia & Damaso (2009, p. 5), os professores tém tendéncia
para “recuperar suas experiéncias da época na qual eram alunos e construir seus
conhecimentos e sua pratica de ensino com base nessas lembrangas”. A mesma opinido ¢

partilhada por Johnson (1994) quando este afirma que as crengas dos professores advém das
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imagens que eles possuem das suas proprias experiéncias de aprendizagem, das imagens que

eles t€m como professores e dos seus formadores, que servem como modelo para a sua pratica
institucional. Logo, consideram-se as crengas como uma razdo importante para a reflexao,
tendo como foco a melhoria da pratica dos professores e a preparagdo de programas
curriculares mais contextualizados e que possam construir um sujeito ativo e critico diante do
seu tempo, construindo e modificando as questdes historico-sociais a sua volta.

O aluno ¢ visto como um ser integral, isto é, com infinitas competéncias que, por sua
vez, abarcam todas as dimensdes: comportamentais, cognitivas, afetivas, sociais, politicas,
etc. Por outras palavras, ele ¢ tido como um sujeito humano, com valores, ideias e crencas,
capaz de pensar sobre o mundo que o rodeia, de criar novas formas e estratégias de o
apreender e de encetar tarefas que exigem conhecimentos complexos. Lima & Gomes (2006)
relata que "o professor exerce um papel ativo em sala de aula, e somente ele tem a contribuir
de forma unidirecional para o desenvolvimento do aluno" (p. 27).

Lima (2005) diz que as crencas e as expetativas dos alunos podem ser prejudicadas
caso o professor ndo as leve em consideracdo no processo de ensino-aprendizagem. Com
efeito, ¢ indispensdvel que o professor conheca as crengas, valores e expetativas dos seus
alunos antes de realizar o seu trabalho, de modo que, na posse desse conhecimento, ele possa
estar a fazer um trabalho mais significativo. Trata-se, portanto, de um trabalho pedagogico
que leve em consideracdo os anseios dos alunos. Ao fazé-lo, tem mais possibilidades de
acertar, tendo em vista que o processo de intera¢do ocorrido na sala entre docente e discente
acontece de modo mais intimo, diminuindo as barreiras da desconfianga ¢ da descredibilidade.

Nascimento & Almeida (2007) considera que as crengas ndo admitem juizos de valor
porque elas representam a verdade para aqueles que as possuem. Nesse aspeto, reforga-se a
importancia de o professor reconhecer e respeitar como legitimas as crengas dos seus alunos.
Desse modo, o mais importante ndo ¢ que os professores direcionem as crencas dos
aprendizes para que as oportunidades de sucesso no processo de aprendizagem sejam maiores,
mas que eles “estejam cientes de que suas crencas podem ser diferentes, e até mesmo intteis
para os aprendizes” (ibidem).

Tanto os discentes quanto os professores trazem para a sala de aula crencas que

resultam das suas experiéncias pessoais. Mas ¢ justamente a possibilidade de divergéncias
existentes entre as crencas dos professores e alunos nos contextos das salas de aula que
confere oportunidade ao professor e aos aprendizes de questionarem as suas proprias crencas
e as dos demais, promovendo uma reflexdo em todos os sujeitos sobre quais sdo facilitadoras

ou inibidoras da aprendizagem. Por meio da existéncia de varias crengas encontradas na sala
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de aula, o grupo pode discernir quais as que possuem alguma fundamentacio real e quais as

que podem (ou devem) ser modificadas. E nesse espago que o professor ganha relevancia no
reconhecimento das crengas dos seus alunos e no trabalho com elas para uma (re)interpretagao
a partir da acdo reflexiva provocada por essa analise.

Para Barcelos (1999) com aprendizes no contexto da sala de aula, descobriu-se que
quando os aprendizes afirmam que o ideal para sua aprendizagem eficiente ndo esta de acordo
com as crengas do professor, eles acabam por concluir que o professor ndo possui uma boa
metodologia e, portanto, ndo ¢ um bom professor. Quando a situagdo contraria acontece, isto
¢, quando as crengas do professor estdo em sintonia com as do aluno, ele cré que finalmente
encontrou o professor ideal. Com efeito, muitos alunos possuem o comportamento de culpar
os professores, a metodologia do professor ou os materiais didaticos pelo seu insucesso na
aprendizagem. Na verdade, por outro lado, muitos dos problemas existentes no processo de
ensino-aprendizagem tém origem nas crengas dos proprios aprendizes.

Barcelos (2006) afirma que caso tais crengas ndo sejam esclarecidas a tempo, ¢é
provavel que a aprendizagem do aluno seja insatisfatoria. Além disso, algumas das crencas
dos alunos sobre si mesmos podem influenciar as oportunidades de aprendizagem que

surgem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A observacdo feita através das entrevistas realizadas com os professores permite
compreender como acontece o processo de crencas dos professores sobre as praticas no seu
processo de formagdo inicial e as relacdes com as suas praticas docente. Os professores de
Lingua portuguesa e de Matemadtica acreditam e reconhecem que suas crengas garantem uma
melhor perce¢do do fazer pedagogico.

Esse processo acontece dentro da propria escola através das formagdes in loco
juntamente com colegas ja profissionais; sendo que ali existe uma troca satisfatéria de
informagdes e, mesmo inconscientemente, de valores e crengas. Ja o terceiro processo, o da

escolarizacdo, diz respeito as experiéncias em instituicdes de ensino que fornecem aos

professores os conhecimentos tedricos, didaticos e pedagdgicos sobre o ensino. E nesse
terceiro momento que se faz presente o papel das institui¢des de formagao de professores.
Na primeira pergunta “O que leva o aluno a aprender?” Os professores justificam

que ¢ importante entender que as relagdes existentes entre as crencas € o conhecimento do
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professor estdo inteiramente ligadas a sua pratica reflexiva, cujo conhecimento parte das suas

perspetivas sobre o que ¢ a Educacdo, o que ¢ ensinar, o que ¢ aprender. Disseram ainda que
compreender como as crengas tém efeito no comportamento do professor na sala de aula ¢
fundamental para que se procurem alternativas viaveis e eficientes para um fazer pedagogico
mais critico e mais transformador para o ensino.

Singh & Richards (2006) relatam que o comportamento do professor, influenciado
inconscientemente pelas suas crengas e valores, influencia, inconscientemente, as crengas € 0s
valores dos alunos, criando uma rede de relacdes que vao fundamentar e sustentar a praxis
pedagogica. as crencas sao muito mais abordadas do ponto de vista do professor. As crencas,
valores e concecdes dos alunos podem ser influenciadas pelo contexto social que, por sua vez,
afetam o posicionamento do aprendiz em relacdo a varias questdes associadas a
aprendizagem. Essa influéncia que os alunos recebem ¢ capaz de modificar a sua motivagao
para aprender, as suas expetativas sobre aprendizagem, as suas opinides sobre o professor e
sobre o sistema da escola.

A importancia das experiéncias de formacao dos professores ¢ destacada por Peterson,
Schreiber e Moss (2011) como fundamental para que suas crengas em inicio da carreira sejam
influenciadas por conceitos como autoeficacia, autodeterminagdo, orientagdo de metas
adquiridas no decorrer do curso. Segundo Nascimento & Almeida (2007) o aluno também ¢
um individuo carregado de crengas, pensamentos esses que muitas vezes nao sao levados em
conta pelo professor como forma de repensar a sua pratica pedagogica. Destaca-se o carater
critico que os alunos possuem sobre o que seja um ensino eficaz ou ndo; essa caracteristica
pode possibilitar aos docentes muitas informagdes a respeito das crencas dos alunos sobre as
perspetivas relativamente a uma aula considerada satisfatoria, que procure desenvolver (ou
ndo) as competéncias especificas dos alunos.

Segundo Van Fleet (1979 cit. por Oliveira, 2004) os professores adquirem
conhecimentos e crengas sobre o ensino com base em trés processos: a aculturacdo, a
educagdo e a escolarizagdo. O processo de aculturagdo esta relacionado com a aprendizagem
que ocorre quando o sujeito ainda € estudante e aqui pode ser observado o grande nimero de

professores que transmitem, as vezes, de forma inconsciente, as suas ideias e crengas sobre

como se deve ensinar. Nesse sentido, o aluno vai absorvendo ou excluindo atitudes e crengas
com as quais esta em contacto mediante a sua propria selecao daquilo que considera adequado
ou ndo. J& o processo de educagdo refere-se a aprendizagem que se obtém por meio da
interagdo com outros profissionais de ensino dentro do proprio processo de ensinar e

aprender.
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Outra questdo “Como o aluno aprende?” Os professores envolvidos nesta entrevista

identificaram o factor “Estratégias de Ensino” como sendo uma das principais causas para o

aluno aprender em sala de aula. Alguns exemplos retirados das entrevistas permitem ilustrar o

contetido, como por exemplo:
1. Ter atengdo, conversar sempre e se mostrar solidario; 2. Dominar os contetdos de sua
aula; 3. De acordo com o ritmo e a forma de ensinar, transmitir os conhecimentos; 4. Usar
jogos, as novas tecnologias para chamar a aten¢do; 5. Respeitar o aluno e ser exemplo; 6.
Relacionar o ensinado ao dia a dia do aluno e explicar bem o conteudo; 7. Utilizar
estratégias de acordo com a necessidade da turma; 8. Mostrar sempre o lado positivo do ato
de estudar e atrair a atencdo deles para o ensinado; 9. Criar pactos de vivéncias para um
objetivo comum em sala, enfim, criar ambientes favoravel e saudavel a educacao.

Um factor citado e considerado importante para a motivagdo em aprender dos alunos
em sala de aula pelos professores brasileiros e portugueses no decorrer das entrevistas
remeteu para as experiéncias e vivéncias dos alunos. Tal factor apareceu nos discursos a
seguir:

1. Os alunos que vem para a sala de aula com outras vontades; 2. A dificuldade de
ultrapassar os contetidos; 3. Os problemas pessoais; 4. Relacdo que tem com os colegas; 5. A
interpretacdo do lhe ¢ ensinado causa desmotivagdo; 6. A matéria que ndo € do seu interesse;
7. As preocupacdes com as situacdes de fora da sala; 8. A instabilidade emocional; 9. Por
ndo ver para que aprender; 10. Pela visdo que tem de si no futuro; 11. A maneira como 0
professor conduz a sala e até a forma como ¢ tratado em sala de aula.

Ainda em suas respostas, os professores identificaram ser muitas as lutas didrias para
superar a complexidade existente entre o que se deseja ensinar, o que precisa ensinar € 0 Como
ensinar. A maioria dos professores entrevistados relataram que esta complexidade gera
ansiedade por querer entender e adquirir uma metodologia favoravel para ensinar os alunos e
despertar sua atuagdo em sala de aula, levando ao aprendizado.

Segundo Peacock (2001) algumas crencas ndo podem ser modificadas, principalmente
quando elas estdo relacionadas com a formagdo inicial do docente. Ao contrario do que se

espera, as crencas “inadequadas” de professores foram pouco modificadas. Fica claro que

nem todas as crencas dos professores sdo modificaveis, porque boa parte delas sao
criadas/reformuladas na sua formagao inicial, perpetuando-se na sua pratica e influenciando o

seu comportamento e as atitudes de seus alunos.
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O ambiente tem que ser propicio para o desenvolvimento como aluno, permitindo ao

mesmo, encontrar motivagdo/razao para aprender, para querer neste ambiente permanecer de
acordo com Hugo (2007).

A escola ¢ tida hoje como um espaco necessario para o desenvolvimento integral do
individuo, seja do ponto de vista intelectual, como cultural e social. No entanto, esse
desenvolvimento s6 ¢ possivel se a escola utilizar ferramentas que possam despertar o
interesse € a motivacdo do aluno para aprender e desenvolver-se como sujeito atuante na
sociedade. Assim sendo, ¢ tarefa obrigatéria do professor que ele faga da sua pratica
pedagbdgica um momento constante de reflexdo, ndo sé das aprendizagens dos alunos, mas da

sua pratica como profissional, com vista a melhorias nos processos do ensinar e do aprender.
CONSIDERACOES FINAIS

Na finalizacdo do presente estudo, observou-se que os objetivos almejados foram
atingidos. Ao perceber se as praticas docentes sofrem impactos a partir das crengas dos
professores de Lingua Portuguesa e de Matematica sobre as praticas no processo de formacao
inicial, compreendeu-se como estas praticas se relacionam entre si. Verificou-se que existe
contradi¢do sobre a natureza modificavel das crencas dos professores e que elas se
transformam a partir da formagao inicial e que esta mudanca pode ser atribuida a fatores como
a intensidade do curso, a relacdo existente entre a professora-aluno e os formadores e a
novidade do conhecimento, além de experiéncias tanto pessoais quanto profissionais.

O papel do contexto na relacdo das crencas ¢ crucial, visto que as crengas se
relacionam, de maneira complexa ndo apenas entre si, mas também com o contexto,
resultando ora na coeréncia ora na dissonancia entre crengas e agao do professor. Este estudo,
portanto, mostra que crengas e contexto ocupam um papel central na pratica pedagogica. E
importante a reflexdo do professor sobre sua pratica, tanto estudantil quando docente, na
tentativa de enxergar e reconhecer as suas crencgas. Inclui-se a essa reflexao a experiéncia do
professor enquanto aluno, a formacgdo do professor e a propria experiéncia pessoal do

professor.

As crengas sdo consideradas como um dos principais condicionantes que atuam na
dindmica da sala de aula. Nesse contexto, os professores sdo os principais agentes
influenciados pelas suas crencas, sdo o reflexo dos seus valores pessoais, das interagdes

construidas no meio em que vivem e das suas proprias experiéncias de aprendizagem e das
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imagens que eles tém dos seus formadores, que servem como modelo para a sua pratica

docente.

Foi identificado, assim, que as crengas educacionais de professores podem facilitar ou
dificultar a aprendizagem dos alunos. Apesar de haver crengas favoraveis ao desenvolvimento
e a aprendizagem dos alunos e a atuacao docente, a concretizagdo dessas crengas nem sempre
se traduz em pratica efetiva no cotidiano de sala de aula. Conhecer tais crengas, refletir sobre
elas e identificar padrdes presentes no cotidiano da escola, representam um esfor¢o nessa
direcdo e constituem importantes subsidios para se repensar a formagdo académica e

continuada do professor, com vistas a melhorar a qualidade da educacao escolar.

REFERENCIAS

Cavalcanti, M.C. (1999). Estudos sobre educagao bilingiie e escolarizacdo em contextos de
minorias lingliisticas no Brasil. D.E.L.T.A., 15, Numero especial.

Coradim, Josimayre Novelli. Ensino de lingua inglesa e letramento critico: uma proposta
didatica de leitura e produgdo escrita, In: Tendéncias contemporaneas para o ensino de
lingua inglesa: propostas didaticas para a educagdo basica. Educagdo e linguagem. Vol. 7.
Campinas SP, 2014.

Bandeira, Hilda Maria Martins. Formacao de Professores e pratica reflexiva. Disponivel em:
http://www.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/arquivos/files/eventos/2006.gt1/GT1_13_2006.PD
F. Acesso em: 13 de agosto de 2019.

Barcelos, A. M. F. Cogni¢ao de professores e alunos: tendéncias recentes na pesquisa de
crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas. In: BARCELOS, A. M. F.;
VIEIRAABRAHAO, M. H. (Org.). Crengas e ensino de linguas: foco no professor, no
aluno e na formacgao de professores. Campinas: Pontes, 2006. p. 15-41.

Barcelos, A. M. F. Narrativas, crenga e experiéncia de aprender inglés. Linguagem & Ensino,
v.9,n.2 .p.145-175, 2006a.

Barcelos, A. M. F. A cultura de aprender linguas (inglés) de alunos no curso de Letras. In:
ALMEIDA FILHO, J. C. P. (Org). O professor de lingua estrangeira em formacao.
Campinas: Pontes, 1999.

Barcelos, A. M. F., Batista, F. S. & Andrade, J. C. Ser professor de inglés: crengas,
expectativas e dificuldades dos alunos de Letras: In: VIEIRA-ABRAHAO, M. H. (Org.)
Pratica de ensino de Lingua Estrangeira: Experiéncias e Reflexdes. Campinas, Pontes.

2004.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ ) >\/I CONGRESS(‘?E
EM EDUCACAD

Borg, S. The use of grammatical terminology in the second language classroom: A qualitative
study of teachers™ practices and cognitions. Applied Linguistics v. 20, p. 95-126. 1999.

Fernandes, V. As crengas e as praticas de professores de lingua inglesa em formacao e o
aprendizado auténomo. 2005. 219 f. Tese (Doutorado em Letras). Programa de Pos-
Graduacao em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS,
2005.

Hugo, M. (2007). Livochldrande i gymnasieskolan. En studieomeleversochlédrareserfarenheter
1 en litengrupppagymnasieskolansindividuella program [Life and learning in upper
secondary school. A study about pupils and teachers experiences in a remedial group in a
secondary upper school individual program]. School of Education and Communication
Jonkoping University.Diss. Kagan, D. M. (1992). Professional growth among preservice
and beginning teachers. Review of Educational Research, 62, 129-169.

Johnson, K. E. The relationship between teachers* beliefs and practices during literacy
instruction for non-native speakers of English. Journal of Reading Behavior, v.24,
n.1,1994: 83-108.

Kudiess, E. As crencas e o sistema de crengas do professor de inglés sobre o ensino e a
aprendizagem da lingua estrangeira no sul do Brasil: sistema, origens e mudangas.
Linguagem e Ensino, Pelotas, v. 8, n. 2, p. 39-96, 2005.

Lima, M. S. L. & Gomes, M. O. Redimensionando o papel dos profissionais da educagao:
algumas consideragdes. In: PIMENTA, S. G. & GHEDIN, E. (Orgs.) Professor reflexivo
no Brasil: génese e critica de um conceito. 4.ed. Sdo Paulo: Cortez: 2006, p.163-186.

Lima, Solange Silva. Crencas e Expectativas de um professor e alunos de uma sala de quinta
série e suas influéncias no processo de ensino e aprendizagem de inglés em escola
publica. Dissertacdo de Mestrado. Sao José do Rio Preto: Universidade Estadual Paulista,
2005.

Luz, Tadeu Alves da. Crencas sobre escrita e seu ensino: implicagdes para o processo de
formagao inicial do professor de inglés como lingua estrangeira. 2006. 143f. Dissertacdo
(mestrado) — Universidade Estadual de Londrina. Programa de P6s-Graduagdo em
Estudos da Linguagem. UEL. Londrina, 2006.

Mansfield, C. F., & Volet, S. E. (2010). Developing beliefs about classroom motivation:
Journeys of preservice teachers. Teaching and Teacher Education, 26(7), 1404—1415.

Nascimento, P. R.B. Do; Almeida, L. A tematizagao das lutas na Educacao Fisica escolar:
restrigdes e possibilidades. Revista Movimento. Porto Alegre, v. 13, n.3, p. 91-110,
set/dez 2007.

Oliveira, J. P. G. 4 profissionaliza¢do docente na otica do discurso oficial. (Tese de
Doutorado em Educagdo). Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do Norte:
Natal, RN, Brasil, 2004.

Peacock, M. Pre-service ESL teachers’ beliefs about second language learning: a longitudinal
study. System, v. 29, n. 2, p. 177-195, 2001.
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



>\/I CONGRESSO

Peterson, S., Schreiber, J. B., & Moss, C. M. (2011). Changing preservice teachers' beliefs
about motivating students. Teaching Educational Psychology, 7 (1).

Pirovano, M. V. S. Professores de lingua inglesa da rede publica estadual e suas crengas sobre
o evento-aula. In.: FONTANA, N. M.; LIMA, M S. (Orgs.). Lingua estrangeira e segunda
lingua: aspectos pedagdgicos. Caxias do Sul: EDUCS, 2006. p. 13 — 68.

Richards, J. C. & Lockhart C. Reflective Teaching in Second Language Classrooms.
Cambridge: Cambridge University Press, 1996.

Santos, K. M.; Lima, D. C. A formacao do professor de lingua inglesa no cenério brasileiro:
crengas e experiéncias como fatores de (trans)formagao pedagogica. Signum: estudos
linguisticos. Londrina, n 14/1, p. 551-568, jun. 2011.

Silva, K. A. Crencas no ensino-aprendizagem e na formacao de professores de linguas: pontos
e contrapontos. In.: SILVA, K. A. (Org.). Crengas, discursos e linguagem: volume 2.
Campinas, SP: Pontes, 2011.

Silva, W. A.; REGO, N. S; Apropriagio de saberes sobre pratica de escrita por professores de
lingua materna em formagao inidical. In: GONCALVES, Adair Vieira; BAZARIM,
Milene (Org.). Interagdo, géneros e letramento: a (re)escrita em foco. Sdo Carlos:
Claraluz, 20009. cap. 1., p. 174-205.

Singh, G. & Richards, J.C. Teaching and Learning in the Language Teacher Education Course
Room: a critical sociocultural perspective. RELC Journal. v. 37,n.2, p. 149-175, 2006.

Souza, A. R.; Gouveia, A. B.; Damaso, A. F. O trabalhador docente da educagdo basica no
Brasil: panorama a partir de fontes secundarias. Relatério de meta da Pesquisa Trabalho
docente na educagdo basica no Brasil. Belo Horizonte: UFMG, 2009.

Van Fleet, A. Learning to teach: the cultural transmission analogy. Journal of Thought n.14,

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



