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RESUMO

Os programas de iniciacdo a docéncia, dentro das Instituicdes de Ensino Superior, configuram-se
como importante meio de efetivacdo do principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Esses projetos tém o propdsito de aproximar o discente das atividades do
magistério, de modo a contribuir com seu amadurecimento académico ao lhe permitir o
aprofundamento em uma area especifica de sua graduacdo, mediante a execucao de atividades teoricas
e praticas. Assim, as IES, em regra, possuem, dentre outros, 0 programa de monitoria destinado a
todos os seus cursos de graduacdo com o proposito de proporcionar ao seu corpo discente a
experiéncia com as atividades docentes. A presente pesquisa, no entanto, volta-se, particularmente,
para o curso de Direito em uma determinada Instituicdo de Ensino Superior particular localizada na
cidade de Fortaleza/CE, ja que as autoras pertencem, tanto ao copo docente, como o discente da
referida instituicdo. O objetivo da pesquisa foi identificar, juntos aos alunos/monitores que
participaram do programa (2018-2019), quais deles, apds a experiéncia, vislumbram o magistério
como carreira profissional. Eis uma reflexdo importante, na medida em que grande maioria dos
académicos almejam a advocacia, bem como 0s concursos publicos para o exercicio da carreira
profissional. A metodologia utilizada consistiu em um estudo exploratério por meio de pesquisa
empirica, com aplicacdo de um questionario online semiestruturado que permitiu, a partir dos dados
coletados, compreender o impacto da experiéncia vivida no programa de iniciagdo a docéncia, bem
como a sua repercussdo na vida académica e profissional do graduando do curso de direito.

Palavras-chave: Programa de monitoria, principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensdo, magistério, carreira profissional.

1 INTRODUCAO

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) encontram-se, fundamentalmente,
estruturadas no principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensdo (artigo 207 da
Constituicdo Federal de 1988). E, para viabilizar a materializacdo desse principio
constitucional, é necessario que as IES desenvolvam projetos educacionais atendendo a esses
trés pilares. O Programa de Iniciacdo a Docéncia, em especial, tem o propdsito de aproximar
o discente das atividades do magistério, de modo a contribuir com seu amadurecimento
académico ao lhe permitir a execucgéo de atividades teoricas e praticas.

Para alem da qualificacdo académica, o programa de Iniciacdo a Docéncia, em razéo

da aproximacdo com as atividades do magistério, também contribui para que o académico
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observe essa atividade como uma possibilidade de carreira profissional. Assim, por se

compreender a relevancia deste programa, tanto para a formacdo de profissionais mais
capacitados, como para ampliacdo das possibilidades de insercdo no mercado de trabalho, este
estudo buscou analisar se os alunos do curso de direito de uma Instituicdo de Ensino Superior
privada de Fortaleza/CE, e participantes do programa de monitoria, no periodo referente a
2018.2 e 2019.1, consideraram o magistério como carreira profissional, e se essa escolha foi
influenciada pela experiéncia vivenciada no projeto.

A pesquisa justifica-se por promover uma necessaria reflexdo sobre os programas de
iniciacdo a docéncia dentro das Instituicdes de Ensino Superior, na medida em que reflete
também uma anélise das atividades académicas desenvolvidas, as experiéncias oportunizadas,
os modelos de ensino com o qual 0s monitores se aproximam, bem como sua harmonia com
as diretrizes curriculares do curso de direito.

Assim, a partir da necessidade de compreender se o programa da referida IES propicia
ao aluno-monitor o interesse nas atividades da docéncia, de modo a desperta-la como carreira
profissional, este estudo aborda, inicialmente, o principio da indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensdo, em seguida o processo de construcdo dos programas de monitoria no
Brasil, o da instituicdo, e, ao final, os apresentacdo e analise dos dados resultantes da

pesquisa.

2 METODOLOGIA

A pesquisa, descrita em topico proprio, examina a influéncia do programa de iniciacao
a docéncia na escolha do magistério como carreira profissional. Quanto a abordagem, o
estudo € classificado como quanti-quali, visto que foi aplicado questionario online
semiestruturado com os discentes do curso de Direito de uma determinada Instituicdo de
Educacao Superior (IESX) localizada na cidade de Fortaleza/CE, participantes do programa
de monitoria no periodo 2018.2 a 2019.1. No que diz respeito ao objeto, a pesquisa € teorico-
pratica, pois é formada a partir de um conjunto de referéncias perpassadas por livros e

periddicos expostos nas referéncias e, ao mesmo tempo, pratica, em razdo da inser¢do em

campo para aplicagdo dos questionarios com os discentes, e, por fim, documental, visto que

leis e decretos foram objetos de anélise.

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 Principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
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A universidade brasileira, historicamente, foi perpassada por diversas disputas entre 0s

projetos para a educacdo, de modo que, ao se observar o processo de construcao e efetivacao
da educacdo superior no Brasil, percebe-se a ocorréncia da implementacdo do que se
denomina de funcgdes classicas da universidade, quais sejam: a conservagdo e transmissao da
cultura, o ensino das profissdes e a ampliacdo e renovacdo do conhecimento (MAZZILLI,
2011, p. 207).

No Brasil, a educagéo superior teve, inicialmente, a influéncia do modelo francés que
tinha, como proposito maior, formar profissionais para o Estado. Assim, a educacgao superior
brasileira instituiu-se, em 1808, com a instalacdo da Corte Portuguesa no Rio de Janeiro. E,
para atender as demandas da Corte, criou-se escolas superiores distintas para formar
profissionais nas seguintes areas: direito, medicina e engenharias. A primeira universidade
brasileira, pois, criada pelo governo federal data de 1920, é a Universidade do Rio de Janeiro,
na época, sem a presenca de pesquisa ou extensao, apenas o ensino como forma de transmitir
conhecimento (MAZZILLI, 2011, p. 209).

Em 1930, o modelo de universidade vigente no Brasil comegou a ser contestado, ao
buscar a pesquisa e extensdo como funcbes da universidade, o qual desencadeou no
"Manifesto dos Pioneiros". Esse movimento tinha como proposta que a educacdo superior
assumiria uma triplice funcdo: primeiro, a elaboracdo de conhecimento; segundo, a
transmissdo desse conhecimento e terceiro que desenvolvesse atividades sociais de modo a
levar o conhecimento para sociedade. Esse, "Manifesto" constitui um avanco no pais ao
colocar a educagdo como uma questdo social (MAZZILLI, 2011, p. 210)

No final da década de 1950, os debates sobre educacdo se intensificaram e, em 1961,
foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mesmo ano em
foi fundada a Universidade de Brasilia que tinha, em sua base, os principios da democracia e
da autonomia. Contudo, ainda estava relacionada & formacdo daqueles que compunham a
classe dominante, ndo importando-se com o nitido carater excludente da universidade
brasileira (MAZZILLI, 2011, p. 211), o qual apesar das conquistas sociais mais recentes,

como ProUni, Fies e SISU, ainda persiste.

Diante de todos os debates acerca da educacdo nas universidades e o retorno a
democratizagéo das institui¢des, foi implementado na Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 207, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao que norteia a
compreensdo de como devem ser e em que se pautam as fungdes da universidade brasileira,
bem como o padrdo que as instituicbes devem atingir para garantir a efetiva qualidade do
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servico prestado. O referido principio possibilita uma nova relagdo com a producdo do

conhecimento e sua socializagdo, sendo hoje uma forma de efetivar a interdisciplinaridade,
como ainda um meio de superar a separagdo entre teoria e pratica, ao consistir em fundamento
epistemoldgico diverso (PUHL & DRESCH, 2016, p. 38).

Mesmo com todas as transformagOes vivenciadas ao longo dos anos pelas
universidades brasileiras e dos diversos modelos adotados, todos possuem um aspecto em
comum, seja ele em maior ou menor intensidade, que é de que as universidades sdo o local do
conhecimento as quais devem proporcionar o crescimento pessoal, académico e social. Sendo
assim, entende-se, atualmente, que a universidade esta inserida em um contexto social,
perpassada pelos aspectos culturais, econdmicos, politicos, ambientais, dentre outros, o que a
afeta e por ela é afetada, estando sua identidade determinada ainda pela legislacao patria que
determina os propdsitos académicos e sociais destas Instituicbes de Educacdo Superior
(PUHL & DRESCH, 2016, p. 43).

Dito isso, ha, ainda, o desafio de efetivacdo do preceito constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, de maneira que nao se limita apenas a
questdes conceituais e/ou legislativas, mas consiste em uma mudanca paradigmatica,
epistemoldgica e politica. O principio constitucional, assim, consiste em um processo que
almeja a unido entre teoria e pratica, pois 0 ensino sem pesquisa torna-se uma mera
reproducdo do conhecimento sem nenhuma evolugédo, enquanto a pesquisa sem 0 ensino e
extensdo apresentard uma perspectiva individualista. Desse modo, a extensdo dissociada da
pesquisa e do ensino é inexistente (MACIEL, 2010, p.66), assim, € inconteste a necessidade
de que as instituicbes de ensino busquem, continuamente, a sua concretizacdo, de modo a
conseguir formar profissionais com maior capacidade critica e com compreensao ampla sobre

a realidade social.

3.2 Os programas de iniciacdo a docéncia no Brasil: algumas consideracdes

A legislacéo sobre os programas de inicia¢do & docéncia no Brasil data de 1968, com a

promulgacdo da Lei 5.540, responsavel pela sua implementacdo nas Instituicbes de Ensino

Superior (IES) nacionais. As normas constantes nesta legislagdo tinham como objetivo
regularizar a organizagdo e funcionamento das universidades, bem como estabelecer a sua
articulacdo com a educacdo basica. Em seu artigo 41, havia a previsdo das universidades de

pensarem as func¢des do aluno monitor dentro dos cursos de graduacédo, o qual seria submetido
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a testes de conhecimento para que a demonstra¢do do dominio tedrico e didatico da disciplina

que almejava (BRASIL, 1978).

Em marco de 1970, foi promulgado o Decreto n° 66.315, o qual tratava a respeito de

programas em que os estudantes iriam atuar em trabalhos relacionados ao magistério e em
outras funcdes nas instituicOes federais de ensino superior, ou seja, tratava, especificamente,
sobre os programas de monitoria. Seu artigo 1° complementava a legislacdo anterior, ao
estabelecer critérios para o exercicio das funcdes de monitor, delimitando que os alunos
monitores seriam aqueles que estivessem cursando os Ultimos dois anos e que tivesse
rendimento global satisfatorio. Além disso, os alunos deveriam possuir bom rendimento na
disciplina desejada, reforcando, ainda, a necessidade de demonstrarem o conhecimento
tedrico, mas também a capacidade de auxiliar o docente em suas aulas (BRASIL, 1970). Esse
decreto sofreu alteracdes advindas do Decreto n° 68.771, publicado em 17 de junho de 1971,
que retirou a necessidade de se estar nos ultimos dois do curso para participar dos programas
(BRASIL, 1971)

Logo apos, ocorreu em 20 de dezembro de 1996, a promulgacdo da Lei n° 9.394,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), marco para educacdo
brasileira com a finalidade de organizar o funcionamento das instituicdes de ensino desde a
educacdo basica até a superior. Dessa forma, a LDB tratou também sobre o programa de
monitoria dispondo, no artigo 84, que os discentes do ensino superior poderiam participar de
atividades voltadas para o ensino e pesquisa, a depender de seu desempenho e planos de
estudos (BRASIL, 1996).

A Lei 12.155 publicada em 23 de dezembro de 2009, por sua vez, dispunha, nos
artigos 10 e 12, sobre a possibilidade de concessdo de bolsas para estudantes de graduacao de
ensino superior que se dedicassem as atividades de extensdo e ensino propiciando uma
aproximacdo da educacdo superior com a comunidade (BRASIL, 2009). Eis o carater social
das universidades e que, para reafirmar a necessidade de investimento nas atividades nessas
areas, foi promulgado o Decreto n° 7.416 em 30 de dezembro de 2010 (BRASIL, 2010). Tem-
se, ainda, o Decreto n° 7.234 de 2010, o qual dispGe sobre o Programa de Assisténcia

Estudantil (PNAES), o qual objetiva aumentar os indices de permanéncia dos estudantes da

graduacdo, mediante oferta de bolsas para trabalhos que atuem no tripé ensino-pesquisa-
extensdo (BRASIL, 2010).

Percebe-se, mediante a evolucdo legislativa que, no que se refere-se aos programas de
iniciacdo a docéncia no Brasil, governo e sociedade verificaram a necessidade de se investir

na educacdo superior, de modo a proporcionar, aos estudantes, uma maior qualificacdo
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profissional, além de despertar o interesse pela pesquisa, oportunizar uma aproximagéo com o

magistério e, em consequéncia, com uma possivel escolha profissional. Ante o cenério
exposto, o programa de iniciacdo a docéncia no ensino superior permite ao académico
vivenciar como parte do processo de ensino e aprendizagem, tanto por meio da sua
colaboracdo com os estudantes que auxilia, bem como pelo papel que desempenha junto ao
professor orientador. O programa de monitoria, assim, deve ser construido especialmente para
alcancar dois preceitos principais: o de iniciar o estudante na docéncia de nivel superior e
fazer com que ele atue de modo a agregar no avanco do ensino nos cursos de graduacao, com
0 intuito de prepara-lo para os outros niveis de formagcdo como o ingresso em programas de
mestrado e doutorado (BELO, 2015, p. 153).

Em razdo das referidas questdes, os programas de monitoria sdo vistos como uma
oportunidade de iniciar o graduando na docéncia de nivel superior e influencia-lo a seguir tal
carreira, devendo tal experiéncia ser pautada em um projeto politico pedagdgico do curso de
graduacdo que concretize e estabeleca o caminho necessario para alcancar os objetivos do
programa. Tais programas, por oportuno, ndo devem possibilitar uma substituicdo do
professor pelo aluno, muito menos fazer com que o discente desempenhe atividades
mecanicas ou administrativas que ndo se vinculam com as praticas da docéncia (BELO, 2015,
p. 154-155).

Assim, ao ingressar na universidade o estudante se depara com uma infinidade de
possibilidades de estudos, as quais estdo para além das atividades realizadas em sala de aula, e
que, buscam conciliar teoria e pratica, necessaria para capacitacdo profissional. Desse modo,
0 programa de monitoria apresenta-se como meio ampliar a perspectiva do discente, ao passo
em que lhe permite aplicar e aprimorar seus conhecimentos tedricos quando os aplica em
atividades relacionadas a docéncia (BELO, 2015, p.154).

A |IES foco desta pesquisa possui 0 seu programa de iniciacdo a docéncia que oferece
ao aluno a possibilidade de experimentar as atividades da docéncia. E intencdo do programa
que o graduando, sob supervisdo de seu orientador, se inicie nas atividades de docéncia, como
elaboracdo de plano de ensino, estudos sobre didatica, além do estudo técnico referente a

disciplina, objeto do Programa de Monitoria; elaboracéo e correcdo de avaliagdes, observagéo

em sala de aula, bem como plantdes juntamente com os demais alunos da disciplina. Ao final
do Programa, ha a obrigatoriedade de se elaborar um trabalho cientifico ou mesmo uma
producdo técnica que seja resultado da experiéncia no &mbito da docéncia.

Pode-se dizer que o Programa de Iniciagdo a Docéncia desta IES estd plenamente

alinhado a epistemologia da Educacdo. Importante, contudo, saber, se a experiéncia vivida
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nesse projeto institucional, em especial no curso de Direito, desperta, em seu discente, a

carreira do Magistério como opc¢éo profissional para além da advocacia e concursos publicos.
Para tanto, foi elaborado um questionario direcionado aos alunos monitores integrantes do
Programa de Iniciacdo a Docéncia, no periodo de 2018/2019, cujos resultados estdo descritos

em secdo especifica abaixo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa utilizou, como instrumento de coleta de dados, o questionario
semiestruturado, na modalidade online, o qual continha treze perguntas, das quais foram
objeto de analise as consideradas mais relevantes a resolucdo do problema de pesquisa. O
instrumento foi aplicado com os 23 alunos do curso de Direito da (IESX) que participaram do
programa de iniciacdo a docéncia da instituicdo no periodo de 2018-2019. O questionario,
pois, foi elaborado por meio do google forms, e encaminhado para os discentes,
individualmente, por meio do whatsapp, aplicativo de comunicacdo. Todos os 23 alunos
(T=100%) responderam ao instrumento.

O referido instrumento possui trés categorias, quais sejam: I) a motivacdo, a qual
buscou estabelecer os fatores que influenciaram no ingresso do estudante no programa de
iniciacdo a docéncia. Esta categoria € composta de uma pergunta, mas que possibilita
maultiplas marcacBes de respostas; Il) a avaliagdo, composta por cinco perguntas, que tinha
como objetivo identificar a percepcdo dos monitores sobre as vivéncias no que se refere a
orientacdo, bem como as atividades desenvolvidas e ao programa; I11) a experiéncia, também
composta por cinco perguntas, com intuito de identificar quais atividades desempenhadas,
efetivamente, pelo monitor em seu percurso no programa, como ainda 0s impactos dessa

atividade na escolha da docéncia como carreira profissional.

4.1 Motivagao do Ingresso dos Discentes no Programa de Monitoria

A primeira categoria abordada buscava identificar os principais fatores motivacionais

para o ingresso do discente na monitoria. Como ja mencionado, a pergunta integrante de tal
categoria permitia a escolha de varias opcdes de respostas simultaneas. Assim, para a primeira
alternativa, em que o interesse se dava em razdo da possibilidade de aproximacgdo com a
docéncia, 77,3% marcaram a referida opgdo. Para a segunda, que apontava como fator

motivador a possibilidade de conseguir horas complementares ao fim do projeto, 63,6%
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selecionaram este item. J& para a terceira alternativa que afirmava que o interesse se pautava

no desconto fornecido pela instituicdo para os alunos bolsistas, 31,8% selecionaram esse item.
A quarta alternativa que indicava que a predilecdo era fundada no certificado fornecido ao
final do programa, 68,2% responderam essa op¢do. A Ultima alternativa “outra opgdo” nao foi
selecionada. A referida categoria indica que a carreira na docéncia €, sim, uma opgao do
graduando no momento que ingressa no programa de iniciagdo a docéncia. O percentual de
77,3% aponta que a maioria dos alunos inicia 0 programa com o desejo de aproximar-se da

docéncia, indicando um interesse pessoal e preexistente ao projeto.

4.2 Avaliacéo do Programa de Monitoria

Para a segunda categoria sobre a avaliacdo do monitor acerca da experiéncia
proporcionada pelo programa de monitoria, somente foi possibilitada uma alternativa das
cinco opcdes de respostas. A primeira opgdo denominada como “péssima”, nao foi
selecionada por nenhum aluno. A outra como “ruim”, foi selecionada por 9,1% dos alunos. A
opcdo “regular” foi selecionada por 27,3% dos entrevistados. J& a op¢do “boa” foi o maior
percentual com 40,9% das respostas. Por fim, a opgdo “excelente” representou a avaliagdo de
22,7% dos participantes.

A terceira pergunta, também integrante da segunda categoria, procurou identificar
quais das experiéncias serviram como alicerce para avaliacdo dos estudantes sobre o
programa. Para tanto, foram apresentadas algumas situacfes das quais poderiam ser
selecionadas mais de opgdo. A primeira que consistia na possibilidade do professor orientador
ndo ter cumprido com as obrigacdes dispostas no edital, 18,2% selecionaram. O segundo item
afirmava que seria em razdo do cumprimento pelo professor orientador das obrigacOes
dispostas no edital, representando a percepcdo de 50% dos entrevistados. A terceira opc¢do
dispunha que a avaliacdo era pautada na falta de ades&o dos alunos aos plantdes de monitoria,
com 63,6% das respostas ocasionando o item com maior representacdo. Em seguida, a quarta
opcdo indicava se a avaliagcdo era pautada na adesdo dos alunos ao programa, com apenas

13,6% de escolha dos participantes. A quinta opcdo, por sua vez, afirmava que ndo

considerava ter realizado e/ou aprendido atividades relacionadas com a docéncia,
representando o total de 27,3% dos monitores. Por dltimo, a op¢do que considerava a
realizacdo, bem como o aprendizado de atividades relacionadas a docéncia, também, como
63,6% dos estudantes.
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Nessa mesma pergunta também era possivel selecionar a opcdo “outros” e dissertar

sobre algo que n&o tivesse sido apresentado, apenas 8% dos monitores marcaram a referida
opcao, apresentando como observagdes que a sua avaliacdo era baseada no produto final a ser
entregue no programa de monitoria, o qual foi considerado como fator desestimulante em
razdo da obrigatoriedade do artigo cientifico ou producgdo técnica estar, por forca do edital,
relacionado com uma reflexdo sobre o ensino juridico. A segunda observacéo afirmava apenas
que ocorria uma ma regulacao do projeto por parte da coordenacao de pesquisa.

Os dados apresentados pela segunda e pela terceira perguntas estdo intimamente
relacionados, de modo que o que se percebe é que, para a maioria dos discentes, a vivéncia no
referido projeto ¢ considerada boa. Contudo, o percentual relacionado as opgdes “regular” e
“ruim” também ¢ relevante. E ao analisar, em conjunto com as respostas obtidas pela terceira
questdo, é possivel perceber que as principais influéncias para que a experiéncia tenha sido
considerada como positiva sdo: o cumprimento do orientador com suas obrigacfes, a adesédo
dos alunos e a percepcdo de que a monitoria oportunizou, de fato, uma aproximagdo com as
atividades proprias da docéncia. De modo contrario, para que seja considerada como uma
experiéncia negativa, os dados indicam a falta de adesdo dos alunos aos plantdes fornecidos
pelos alunos monitores semanalmente, como também, de modo reflexo, 0 ndo cumprimento
do professor com suas obriga¢fes que consistem no acompanhamento, orientagdo do monitor
e auséncia das atividades da docéncia.

No que se refere a exigéncia de que o produto final seja perpassado pela reflexd@o sobre
ensino, acredita-se que tal requisito € acertado na medida em que se o estudante do curso de
Direito almeja, no futuro, lecionar é importante que ele compreenda, desde logo, do que é
necessario para sua pratica docente. Dessa forma, uma reflexdo sobre o ensino que esta sendo
reproduzido, bem como sobre a forma de ensinar e a construcdo do conhecimento faz-se

necessaria para a pratica docente.

4.3 Experiéncia do Discente no Programa de Monitoria

Esta categoria tinha como intuito identificar se 0 monitor havia pensado em conjunto

com seu professor orientador os momentos de insercdo em sala, de maneira que 72,7%
afirmaram que sim, enquanto 27,3% disse que ndo. Apesar de se considerar um dado positivo
para 0 programa, é importante salientar que € um percentual significativo de alunos que nao
possuiu tal suporte. Essa experiéncia na formulacdo do plano de ensino da disciplina, por

oportuno, é fundamental para a pratica docente.
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A categoria averiguava também a quantidade de vezes, por semestre, o aluno monitor

havia realizado insercdo em sala de aula. A primeira op¢ao “nenhuma” foi selecionada por
4,5% dos monitores. A opg¢ao “uma vez” foi marcada por 18,2% dos estudantes, ao passo que
a opcao “duas vezes” teve 31,6% de respostas; “trés vezes” consistiu na experiéncia de 36,4%
e por ultimo, “quatro ou mais insergdes” representou 9,1% da resposta dos monitores. O
referido dado demonstra que a maior parte dos monitores tiveram a possibilidade de
experimentar a pratica da sala de aula, sendo esta uma forma de permitir que os integrantes do
programa se aproximem de uma das principais funcdes da docéncia. Entretanto, é necessario
observar que 4,6% dos monitores ndo tiveram a referida oportunidade, o que ocasiona uma
importante reflexdo sobre o proprio programa.

Além disso, buscou-se constatar se 0s orientadores haviam ensinado e incentivado o
uso de metodologias ativas. Das respostas, 72,7% afirmaram que sim e 27,3% que ndo. Eis
um aspecto, visto que o ensino atual do direito ndo comporta mais um modelo meramente
expositivo e tradicional que ndo suprem as demandas trazidas com a alteragdo das novas
diretrizes curriculares do curso de direito (Resolucdo n° 5/2018) a qual dispdem que o0 ensino
do direito deve ser voltado para o desenvolvimento da capacidade de se trabalhar de modo
interdisciplinar (artigo 4°, inciso XIII, da Resolugdo n°5/2018), apresentando boa interacéo
com os demais saberes, como filosofia, saberes humanisticos, das ciéncias sociais e das novas
tecnologias, devendo assim a formacdo juridica passar por trés perspectivas, 0s problemas
emergentes, a transdisciplinaridade e os novos desafios do ensino e pesquisa, nos termos do
art. 5°, inciso | e paragrafo 2°, da Resolucdo n°5/2018, (BRASIL, 2018).

A categoria tinha como objetivo identificar se a experiéncia no programa de iniciacéo
a docéncia havia influenciado o estudante a pensar no magistério como carreira profissional,
tendo 63,6% afirmado que “sim”, enquanto 36,4% selecionaram a opg¢do “ndo”, significando

que a carreira académica é, sim, uma opcao profissional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O programa de iniciacdo a docéncia da IESX encontra-se em harmonia com a

composigdo constitucional, bem como com as diretrizes curriculares do curso de Direito, visto
que proporciona, aos seus estudantes, experiéncias académicas voltadas para o ensino e
pesquisa.

O estudo demonstrou que, na percepcao geral dos estudantes, sobre a monitoria, foi

positiva, Vvisto que 0s maiores percentuais demonstraram que ela é tida como uma boa
(83) 3322.3222
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experiéncia e que, efetivamente, possibilita uma aproximagdo com as atividades relacionadas

com a docéncia. Entretanto, mesmo com o empenho da instituicao, foi possivel identificar que
0 programa ainda demanda aprimoramento.

Entretanto, verificou-se que programa de monitoria da IESX influenciou na escolha do
magistério como carreira profissional, com a manifestacdo de 63,6% dos alunos que
integraram o projeto no ano de 2018/2019. Os programas de iniciacdo a docéncia exercem
papel preponderante na ampliacdo de perspectivas do discente do curso de Direito quanto a
sua area profissional, o qual ndo mais precisa fixar-se como op¢des de atuacdo aos concursos
publicos ou a advocacia. O magistério, assim, representa mais um vasto campo a ser

explorado como opgéo para uma carreira profissional de sucesso.
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