@L@ EDUCACAO

Ser Pedagogo sob a oOtica dos estudantes em processo formativo
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RESUMO

Esse estudo tem como objetivo apresentar o como se constituem as representacdes sociais do ser
pedagogo na perspectiva dos estudantes em processo formativo, matriculados nas Institui¢cbes de Ensino
Superior de um municipio do Norte Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, na perspectiva daquilo
que é pensado, sentido e representado sobre 0 motivo da escolha da carreira profissional. A pesquisa
teve um enfoque quali quanti. Participaram da pesquisa 325 estudantes, matriculados entre o periodo de
2018 e 2019 (primeiro semestre). deveréa ser utilizado no formulario de submisséo do trabalho no ato da
submissdo. Utilizou-se para a coleta de dados a plataforma de questionarios online SurveyMonkey,
assim como visitas as IES. Os resultados da pesquisa indicaram quatro categorias que envolvem as
representacdes do por que ser pedagogo, que sdo: “realizagdo pessoal e profissional”, “transformacéo
social”, “aperfeigoamento” ¢ “empregabilidade”.

Palavras-chave: Formacéo Profissional, Pedagogia, Representacdo Social.

INTRODUCAO

A atualidade conduz a olhar mais longe a complexidade dos problemas tanto em nivel
nacional como internacional, a primazia cultural, as aspirac@es a individualizagdo, a exigéncia
a uma certa solidariedade, os imperativos éticos, a revolugdo tecnoldgica e comunicacional,
combinadas com a obsessdo pela eficacia, pelo desempenho, pela produtividade, pelo
rendimento em curto prazo.

H& uma notavel mutacdo na sensibilidade, nas préticas e nas formagdes discursivas que
distingue um conjunto pds-moderno de pressupostos, experiéncias e proposi¢oes de um periodo
precedente. Tém-se novas possibilidades de informacdo e de producéo, analise e transferéncia
de conhecimento. Tem-se uma nova “ordem”, caracterizada pelo transitorio, o fugidio, o
contingente, a fluidez, relacdes de poder que tornam possiveis extrair e constituir conhecimento.

Dotta (2006, p. 17) afirma que

as representacdes sociais funcionam como reprodutoras, mas essa reproducao envolve
um remanejamento de estruturas, remodelacdo de elementos, reconstrucdo dos dados
considerando o contexto de valores, das regras e no¢des. Finalmente, ela reproduz e
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determina comportamentos, definindo simultaneamente a natureza dos estimulos que
cercam e provocam os individuos, e o significado das respostas a serem dadas.

Desta forma, as representacbes sociais, apresentam-se como um metodo de
interpretacdo que conduzem as rela¢6es dos individuos com a sociedade e com os outros, guiam
e organizam as condutas e comunicag0es sociais. Influenciam em processos diversos, tais como
a comunicacao e apropriacdo dos conhecimentos, a sentido de identidades pessoais e coletivas,
a expressdo dos grupos e as mudancas sociais.

Moscovici (1978 apud DOTTA, 2006, p. 17) afirma que

toda a representacdo é composta de figuras e de expressdes socializadas. De forma
conjunta, uma representagdo social € a organizacao de imagens e linguagem, por que
ela realca e simboliza atos e situagdes que se tornam comuns. [...] as representacdes
possuem papel de modelar o que é dado do exterior, mediante a relacdo entre
individuos e grupos com objetos, sendo os atos e situa¢fes constituidos por interagdes
sociais.

O conceito de representacdo social tem origem em Emile Durkheim como
representacdes coletivas, que na busca em estabelecer a sociologia enquanto ciéncia, defende a
separacdo entre representacdes individuais e coletivas. Segundo Gerard Duveen (2015, p. 15-
16), “Durkheim vé as representacdes coletivas como formas estaveis de compreensdo coletiva,
com o poder de obrigar que pode servir para integrar a sociedade como um todo”, enquanto
Moscovici (1990), tinha o interesse em “explorar a variacdo e a diversidade das ideias coletivas

nas sociedades modernas”.

A propria diversidade reflete a falta de homogeneidade dentro das sociedades
modernas, em que as diferencas refletem uma distribuicdo desigualdade de poder e
geram uma heterogeneidade de representa¢des. Dentro de qualquer cultura h4 pontos
de tensdo, mesmo de fratura, e é ao redor desses pontos de clivagem no sistema de
representacdes duma cultura que novas representacfes emergem.

E por meio das relagdes que se mantém com o outro, pelo jogo de identificagdes —
introspeccéo, projecdo, transferéncia, etc. que se vé seu desejo e sua existéncia reconhecidos ou
ndo. Segundo Freud, o outro € ao mesmo tempo um modelo, uma sustentagdo, ou um adversario.
A constituicdo de todo ser humano enquanto sujeito passa por esta relacdo poliforme com o
outro (CHANLAT, 1996).

E agora um lugar-comum dizer que a época moderna fez surgir uma forma nova e

decisiva de individualismo, no centro da qual se erigiu uma nova concep¢do do sujeito
individual e sua identidade. As transformacdes associadas a modernidade libertaram o
individuo de seus apoios estaveis nas tradi¢des e nas estruturas.

Segundo Moscovici (1978 apud DOTTA, 2006, p. 13),
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saber por que uma representacao é produzida seria mais instrutivo, ou seja, enfatizar
a funcdo permite uma melhor apreensdo do sentido do qualificativo social uma vez
que a representacdo contribui exclusivamente para os processo de formacdo de
condutas e de orientacdo das comunicac@es sociais.

Para Denise Jodelet (1989 apud NASCIMENTO et al, 2017, p. 18) as representacdes

sociais implicam

uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, que tem uma
dimensdo préatica e que concorrer para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum ou ainda saber
ingénuo e natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do
conhecimento cientifico. Ela é tida como um objeto de estudo legitimo devido a sua
importancia na vida social e a elucidagdo possibilitadora dos processos cognitivos e
das interacdes sociais.

Subjetividade profundamente contextual, ou seja, Somos sensiveis ao contexto, as acoes
dependem do contexto; tem-se a ideia de multiplos EU’S; nao se é tdo constante como se
pensava. E nesse cotidiano, espaco de préatica profissional, que se deve buscar, perseguir o
referencial de acdo nas complexas relacdes sociais. Este exige permanentes redefinicdes,
respostas frente as mudancas, demandas sociais que se apresentam.

Tem-se, desta forma, a proposta de que a analise dos discursos ndo se encerra na analise
interna dos textos, mas sim na medida em que envolvem o todo, reconhecendo que um discurso,
qualquer que seja ele, tudo se liga e se comanda — estrutura politica e social, a economia, as
crencas e valores, 0 amplo mundo das representacdes sociais, das relacdes e identidades sociais,
0 mundo das aparéncias, 0 mundo da producéo, circulacdo e de consumo dos sentidos de bens
culturais que se fazem presentes.

Para a pedagoga Leanete Dotta (2006, p. 17):

As representacBes sociais funcionam como reprodutoras, mas essa reproducdo
envolve um remanejamento de estruturas, remodelacdo de elementos, reconstrucao
dos dados considerando o contexto de valores, das regras e no¢des. (...) produz e
determina comportamentos, definindo simultaneamente a natureza dos estimulos que
cercam e provocam os individuos, e o significado das respostas a serem dadas. (...) A
representacdo social € uma modalidade de conhecimento particular que tem por
funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicacao entre individuos.

Na esteira desse pensamento, Jodelet (2001) afirma que as representacdes sociais
orientam os individuos na maneira de nomear e definir os diferentes aspectos da realidade,
assim como de interpretar esses aspectos e tomar decisdes entre eles. Para a autora, a realidade
dos objetos, pessoas, fatos ou conceitos é compartilhado entre eles, sendo, portanto, de
fundamental relevancia na vida cotidiana.
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Fundamentados nas teorias de Moscovici (1978) e de Jodelet (1989), Nascimento,

Rodrigues e Anjos (2017, p. 17), afirmam que estudantes constroem

realidades no processo de mediacdo de relagBes sociais e individuais, processo
elaborado ndo como uma reflexo da realidade externa, mas como construcdo mental
de uma determinado objeto decorrente de sua atividade simbélica no contexto do
sistema social mais amplo.

Desvendar a dimenséo cultural existente, as diversidades internas e particularidades dos
sujeitos/atores, torna-se fundamental para compreender conflitos e resisténcias que permeiam
as relacbes, bem como para empreender uma pratica que corporifique uma visao prospectiva.
Esta tomada de posicdo em relacéo as dimensdes do individuo exige a ado¢do de um modo de
pensar interdisciplinar que coloque em estreita relacdo as diferentes perspectivas e que
manifeste igualmente o interesse por detalhes e por aspectos concretos de cada situacao.

Segundo Duveem (2015, p. 21), “as representacdes sdo sempre um produto da interacao
e comunicacdo e elas tomam sua forma e configuracao especificas a qualquer momento, como
uma consequéncia do equilibrio especifico desses processos de influéncia social”.

A compreensao da questdo decorre dos vinculos que o estudante mantém com a carreira
profissional, sua identidade social, as expectativas que possui em relacao ao futuro profissional.
Segundo Moscovici (1978 apud DOTTA, 2006, p. 17), a linguagem esté repleta de palavras,
“de figuras e de expressdes socializadas. De forma conjunta, uma representacdo social é a
organizacdo de imagens e linguagem, porgue ela realca e simboliza atos e situacdes que se
tornam comum”.

Segundo Dotta (2006, p. 25) o estudo das representacdes sociais contribui para uma
abordagem do cotidiano individual e coletivo, uma vez que envolvem o sentimento de
pertencimento “dos individuos com as implicagdes afetivas e normativas, com as
interiorizacBes de experiéncias, praticas, modelos de condutas e pensamentos, que sdo

socialmente transmitidos pela comunicagao social, que a elas estdo ligadas”.

METODOLOGIA

O estudo foi de natureza quali quanti, pois envolveu “um processo de coleta, analise e
vinculo de dados quantitativos e qualitativos em um mesmo estudo” (HERNANDEZ
SAMPIEIRI, 2013, p. 548).

O processo de investigacdo, com um enfoque exploratorio, descritivo e interpretativo,

teve inicio com a questdo: compreender o processo de identificacdo do pedagogo segundo os
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estudantes em formacdo. Para tanto, inicialmente, reuniu-se os instrumentos teodricos que

permitiram orientar a pesquisa para obtenc¢éo dos resultados desejados.

O campo observacéo e analise constituiu-se de estudantes matriculados nos cursos de
Pedagogia oferecidos no municipio situado na regido norte-fluminense do Estado do Rio de
Janeiro. Com relacdo ao critério temporal, a pesquisa foi realizada junto aos estudantes
matriculados no Curso de Pedagogia nos anos de 2018 (2° semestre) e 2019 (1° semestre).

A populacdo pesquisada compreendeu o N = 831 estudantes matriculados. A Tabela 1

apresenta a distribuicao dos estudantes por IES.

Tabela 1: Distribuicéo dos estudantes matriculados, por IES

N° de
IES matriculados
Institui¢do “X” 573
Institui¢do “Y” 109
Instituicao “Z” 149

Fonte: CoordenacGes dos Cursos das IES, 2019.

Buscando conhecer o percentual que deveria ser pesquisado e que fornecesse maior
representatividade, utilizou-se o dimensionamento da amostra apresentado por Barbetta (2010).
Considerando a populacdo N = 831 elementos, trabalhou-se com um margem de erro de 5%

(0,05), com um nivel de significAncia de 5% e um desvio padrdo (desconhecido) de 0,50.

Identificou-se, conforme célculo a seguir, 0 tamanho da amostra para que as medidas calculadas
com base na distribuigdo fossem mais representativas.

z.s(x) ? n
Sendo: n= (—j e N=——
e n

1+N
N = 831 elementos

E= 0,05

l-a =95%

s(x) =0,5

Tem-se que:

(1,96 x 0,5
N=| ———

2
= n=2384,15
0,05 ]
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n=2384,15/1 + (384,15/831) =n* = 384,15/ 1,462274= n* = 262,70726 (= 263 elementos)

- n = 263 elementos (sera suficiente para que os 831 elementos sejam bem representados a

um nivel de confianca de 95% trabalhando com o erro amostral de 5%).

De posse da referéncia para o tamanho da amostra, 263 estudantes, decidiu-se
para a producdo de dados a utilizacdo de um unico instrumento: o questionario (contendo
perguntas fechadas, abertas e de multiplas escolhas). Para a coleta de dados utilizou-se de duas
estratégias: aplicacdo de questionarios em sala de aula e por meio da plataforma de
questionarios  online SurveyMonkey, cadastrado no  endereco eletrénico
https://pt.surveymonkey.com/r/’ XWJC7TF. A opc¢do por esse instrumento de coleta de dados
justifica-se pelo tamanho da amostra.

O desenho amostral da pesquisa obteve a participacdo de 325 estudantes, distribuidos
entre as trés IES. O municipio possui mais trés instituicdes que ofertam o curso, no entanto ao
serem contactadas, duas delas ndo estavam ofertando vagas no periodo da pesquisa e a outra
n&o disponibilizou espaco para a realizacdo da investigacao.

Toda a organizacédo e producéo dos dados coletados partiu, portanto, das informacdes
fornecidas pelos 325 estudantes participantes da pesquisa. Como critérios de inclusdo dos

estudantes, partiu-se da adesdo espontanea e do fator matricula regular no curso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram da pesquisa 325 estudantes, sendo 94% (N=307) do sexo feminino e 6%
(N=18) do sexo masculino. Com relacdo a faixa etéaria, 0 estudo revela que 40% (N=128) dos
respondentes possuem entre 19 a 22 anos de idade, 18% (N=58) de 23 a 26 anos, 27% (N=78)
possuem acima de 26 anos e 15% (N=47) possuem entre 16 a 18 anos de idade.

O estudo buscou também identificar o fator ocupacédo profissional. A Figura 1, mostra
que 63% (N=205) dos estudantes possuem vinculo profissional e 37% (N=118) ndo. Somente

dois estudantes n&o responderam a pergunta.
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Figura 1: Distribuic@o dos estudantes, por vinculo profissional

A pesquisa revelou ainda que dos 205 estudantes que possuem vinculo empregaticio,
67% (N=136) trabalham na area em que buscam formacéo. Sendo que 80 estudantes atuam em

instituicdes privadas de ensino e 36 em institui¢des publicas.

Por que Ser Pedagogo?

Por meio de fragmentos das falas dos estudantes, apresentar-se-4& 0 por que ser
pedagogo, para tanto, agrupou-se as respostas segundo a frequéncia/equivaléncia, a partir de

caracteristicas comuns, por meio das seguintes categorias tematicas.

A propria palavra categoria diz respeito a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Formar categorias
a partir dos relatos dos agentes sociais envolvidos na pesquisa, implica em agrupar
elementos, ideias ou expressfes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso
(GOMES, 2003 apud MELO, 2016, p. 28).

Segundo Dotta (2006, p. 1) o que se busca com a categorizagdo ““¢ apresentar, por
condensacéo, uma representacdo simplificada dos dados brutos”.

Para Baccega (1998, p. 85) o nlcleo da questdo linguagem néo se apresenta na producao
individual manifestada nos atos da fala, mas sim no processo de producgéo do sistema de regras
e convencdes que preside essa producdo individual; em outras palavras, o contexto historico-

social desse processo. A linguagem é, portanto, interagdo, um modo de ac&o social. E, por isto

tambeém, lugar de conflito, de confronto ideoldgico onde a significagdo se apresenta em toda a

sua complexidade.

[...] Por isso, ainda que se levem em consideragdo os atos de fala isolados, nos quais,
na verdade, se configuram as criacdes, ndo se pode perder de vista, (...), que também
esses “atos de fala” tém um carater social. (...) A escolha de uma ou outra enunciagao
concreta é sempre determinada pelas relagdes sociais.
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De maneira sintetizada, pode-se apresentar as representagdes sociais do por que ser

pedagogo da seguinte forma: realizacdo pessoal e profissional, transformacgéo social,
aperfeicoamento profissional e empregabilidade. As categorias foram formadas a partir de um

principio idéntico de classificacdo do tema.

Tabela 1: Distribuicdo dos estudantes, por categoria de representacédo social

Categorias N° de
respondentes

Transformacao social 105
Realizacdo pessoal e profissional 109
Aperfeicoamento 46
Empregabilidade 58

Né&o soube opinar 6

Né&o respondeu 1

Fonte: Elaboragdo propria, pesquisa de campo.

Transformacao Social

Apresentar-se-4, neste primeiro agrupamento de respostas, os depoimentos mais
expressivos que permitiram a percepcdo de que, o ser pedagogo envolve a possibilidade de

participar da transformacéo da sociedade, da vida e do comportamento do individuo.

“Porque acredito no poder de mudanga social que a educagio pode gerar”.

"Pois acredito na educacdo como uma ferramenta de esclarecimento™.

"Quero ser pedagogo pois acredito que a educacdo é um dos melhores caminhos para
a construcdo de uma sociedade justa".

“O pedagogo é aquele que atua em varias instancias da prética educativa, portanto tem
um papel primordial para a sociedade. (...) Quero ser pedagogia para participar,
contribuir para a vida de alguém, seja ela crianga, jovem ou adulto”.

“[...] Acredito na educacao e que é possivel fazer a diferenca levando aos outros uma
aprendizagem que seja significativa”.

“Quero mostrar aos meus alunos o qudo incrivel é a vida ¢ a dimensdo de
possibilidades a que estdo dispostas”.

"Pela vontade de exercer o papel de fazer com que o outro perceba a si e 0 outro como
ser politico social".

Para Paulo Freire (2003, p. 51) “o trabalhador social que opta pela mudanga ndo teme a

liberdade, nédo prescreve, ndo manipula, ndo foge da comunicag&o, pelo contrario, a procura e vive”.
Ressalta que educar implica necessariamente libertar pela conscientizacao, e ndo pela domesticagao
e acomodacao. Nesse ponto, é possivel inferir o papel importante do pedagogo na medida em que
pode contribuir para a identificagdo de situagdes-problema de ‘“natureza socioculturais e

educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
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complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,

econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras” (BRASIL, 2006).

A categoria “transformacao social” esta integrada a uma pratica profissional que esteja
voltada para “o exercicio da cidadania e a elaboragdo desse conjunto de saberes necessarios
para a formacdo dos alunos” (NASCIMENTO; VIEIRA, KIMURA, 2017, p. 14). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB/1996), confirma essa questdo quando determina
a triplice finalidade da educacdo: o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para a

cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Realizacéo pessoal e profissional

A segunda categoria identificada por meios dos dados empiricos diz respeito ao fator
realizacdo/satisfacéo pessoal e profissional.

“Porque ¢ um sonho, amor ao aprendizado”.

"Porque ensinar sempre foi meu sonho é realizacéo profissional”

“Porque eu amo o que fago: estar com as criangas e lecionando. Saber que eu fago
parte do conhecimento de cada uma delas, me deixa muito feliz. Busco sempre
desenvolver um trabalho de educagdo com qualidade”.

“E uma profissdo na qual sempre me vi atuando, me identifico com a &rea. O Curso
surgiu como uma forma de mudar a vida”.

“Ser uma pedagoga sera um sonho a se realizar, pois na minha infincia tive uma
professora que foi meu referencial para a vida, e quando eu estiver atuando como
professora quero também ser vista como referéncia para meus alunos”.

Para Neves e Moraes (2017, p. 33) a identidade profissional “possui um significado
social, construido em sua propria historia de vida, atribuindo sentidos e significados”. Day
(2004 apud NOGUEIRA, 2013, p. 26) afirma que profissionais da educagédo acolhem a paixéao
pela educagdo na medida em que compreendem que ensinar “ndo ¢ unicamente um
compromisso com o intelectual e emocional para com os outros — quer sejam alunos, colegas
de trabalho ou pais -,” mas também com o seu eu por meio de um repensar e de uma renovagéo
sistematica dos seus fins e das suas praticas.

Segundo Brandéo (2000, p. 89), o discurso ndo é uma grande frase num aglomerado de

frases, mas um todo de significagdo. Segundo ele, o discurso, se considerado como totalidade,

¢ constituido pela enunciacao, ou seja, “emissdo de um conjunto de signos que € produto da
interacdo de individuos socialmente organizados. A enunciacdo se da num aqui e agora, jamais
se repetindo. Ela se marca pela singularidade”. Sera entdo definido como um processo
semiotico e, por conseguinte, englobard os fatos — relagdes, unidade, operacdes, etc. A analise

de discursos busca uma leitura especial da realidade, que pode ser objetiva, mas estara sempre
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relacionada a uma determinada visdo de mundo, do sentido. Assim, uma analise é uma tarefa

complexa, dificil e exige ndo somente um conhecimento detalhado de todos os elementos
julgados importantes e disponiveis de uma situacdo determinada, mas também compreender,

perceber, descobrir sentidos, relacdes e tendéncias a partir dos dados e das informacdes.

Aperfeicoamento profissional

“Devido a minha atuagdo na rede publica na area de educagdo”.

"Para aprimorar a minha formacéo de magistério".

“Porque pretendo me especializar na area em que ja atuo. Melhorar minha pratica e
ampliar meus conhecimentos”.

“Em busca de conhecimento para a realizacdo de um trabalho de qualidade”.

"J& sou professora e quero me especializar nesta area”.

"Oportunidade de crescimento™.

"Entrei no curso buscando aperfeicoar meus conhecimentos, na area que ja atuava.
Acredito que como pedagogo posso aprender mais e participar de uma outra area da
educacao".

“Para ampliar possibilidades, estratégias ¢ conhecimento e, assim, oferecer um ensino
com qualidade”.

“Compatibilidade com a area da infancia e juventude na qual ja atuo profissionalmente
e realizo pesquisas”.

Para Cruz e Costa (2017) a reflexdo continua sobre a préatica de formacdo permitira ao
profissional a critica e o dialogo permanente, a qualificacdo profissional, a avaliacdo das
competéncias e habilidades necessarias, bem como a possibilidade de ampliar o seu campo de
trabalho.

Para Romanowski (2010 apud CRUZ; COSTA, 2017, p. 8), “reconhecer que a formagao
pode contribuir para a melhoria da educacdo significa compreender a importancia da
profissionalizagdo dos professores”.

Na esteira desse pensamento, Perrenoud (2002, p. 189) afirma ser “a pratica reflexiva e

o envolvimento critico” fatores preponderantes para a formagao dos profissionais.

Empregabilidade

“Porque ¢ uma area com grandes possibilidades de emprego”.

"Porque pretendo ter a minha propria escola, a fim de fazer a diferenca (nem que seja
no meu mundo)".

"Porque gosto da area. Tenho interesse na gestdo escolar. Além disso, tem mais
oportunidade de emprego".

"Pelas diferentes possibilidades de trabalho".

“Porque possibilita um leque de op¢des. Essa area ndo ¢ somente restrita a educacao.
E eu quero dar continuidade aos estudos, buscando mais”.

“A pedagogia ¢ um campo vasto, que apresenta diversas possibilidades”.
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O inciso IV do art. 5° da Resolugdo CNE/CP n° 1 (BRASIL, 2006), estabelece que o

egresso do Curso de Pedagogia podera “trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na
promocéo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis ¢ modalidades do processo educativo (...)".

Sobre a questao a abrangéncia do “exercicio profissional do pedagogo”, Libaneo (2001,

p. 11) discorre que:

O pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da préatica educativa, direta
ou indiretamente ligadas a organizacao e aos processos de transmissdo e assimilacéo
de saberes e modos de acdo, tendo em vista objetivos de formacdo humana
previamente definidos em sua contextualizacdo historica.

Libaneo (2001, p. 16) afirma ser legitima a presenca e participacdo de pedagogos em
espacos nao-escolares, na medida em que possuem formacao/capacitacdo pedagdgica “para
atuarem nas mais diversas instituicbes e ambientes da comunidade: nos movimentos sociais,
nos meios de comunicacdo de massa, nas empresas, nos hospitais, nos presidios, nos projetos

culturais e nos programas comunitarios de melhoria da qualidade de vida”.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como problema o como se constituem as representacdes sociais sobre
0 ser pedagogo na visdo de estudantes em processo formativo, sobre o porqué da escolha da
carreira profissional. Buscou-se conhecer as representacfes sociais do Ser Pedagogo,
expectativas em relacdo a sua futura profissao. A partir da analise dos discursos dos estudantes
a respeito de sua escolha profissional e desafios para a atuacdo, buscou-se desenvolver
reflexdes.

Nunes (1999, p. 34), considera que o discurso deve ser entendido como resultado de
uma construcdo, cruzamento de maultiplas instancias; produto de observacGes diversas e da
relagdo com a formagdo social onde circula, e, para tanto, necessario se faz “encontrar uma
metodologia que leve em conta a especificidade da relacdo entre o discurso que procuramos
analisar e a formagdo social onde ele foi produzido e funcionard”.

As respostas coletadas por meio do questionario retrataram a percep¢do que 0S

estudantes tém com relacdo as representagdes do por que ser pedagogo. Foram identificadas
quatro categorias: realizacdo pessoal e profissional, a transformacéo social, o aperfeicoamento

profissional e a empregabilidade.
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Os resultados da analise fatorial de importancia apresentaram duas categorias, a da
realizacdo pessoal e profissional (enquanto um sonho a ser realizado) e 0 do compromisso com
a transformacao social.

A representacdo social do ser pedagogo envolve uma profissao que por meio da relagédo
com o outro pode-se “participar, contribuir para a vida de alguém, seja ela crianga, jovem ou
adulto”; pode-se melhorar a sociedade, atuar para possibilitar a transformacao social, na medida
em que se acredita “que a educacao ¢ um dos melhores caminhos para a construgao de uma
sociedade justa”. Os estudantes participantes da pesquisa percebem-se como sujeitos da acgéo,
conscientes de sua fungéo social. De acordo com Tardif et al. (1998) essa categoria se expressa
por meio de um profissional, enquanto sujeito-ator social, portador de crengas e valores
emancipadores diante da realidade social.

Essa pesquisa assinala para a demanda de estudos futuros que possam abordar questdes
como: a) em que se fundamentam na relagéo existente entre as expectativas dos estudantes
sobre as suas escolhas profissionais e 0 seu impacto sobre a construgcdo do projeto de vida deles;
b) quais as perspectivas/desafios que a profissdo estabelece; ¢) qual o nivel de satisfacdo e

insatisfacdo vivenciado no cotidiano profissional.
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