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INTRODUCAO

O Ensino Superior constitui segmento de importantes andlises, planos e politicas publicas
para a construcdo da sociedade e educacdo brasileira. O Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(2014-2024) aborda metas que dao protagonismo a Educacdo Superior: A meta 12 objetiva o
alcance de 50% (taxa bruta) e 33% (taxa liquida) de matriculas da populacéo de 18 a 24 anos;
garantia da qualidade da oferta de Educagdo Superior e alcance de 40% dessa oferta em
Universidades Publicas. O Censo da Educacgdo Superiortdivulgado em 2017 pelo Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC) aponta mais de 8 milhdes de pessoas no Brasil com acesso ao
Ensino Superior, com 75% desse quantitativo em instituicdes privadas. Embora o percentual
de oferta em Universidades Publicas pretendido pelo PNE ainda nédo tenha sido alcangado, 0s
dados mostram que no Gltimo século houve uma explosao de matriculas no Ensino Superior,
tendo crescido 268% entre 1998 e 20142 (ANDRES, 2017). Dentro desse contexto, o Curso
de graduacdo em Pedagogia esta entre os trés mais procurados, com 8,6% da populagéo total
de universitérios. Qual o perfil socioeconémico e cultural do graduando em Pedagogia? Quais
as percepcdes desses estudantes sobre a pratica profissional do Pedagogo? Essas sdo questdes
gue a pesquisa, fomentada pelo Programa Pesquisa e Produtividade da Universidade Estacio

de S4, visa investigar.

O presente artigo tem por objetivo construir o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes
do curso de Pedagogia da Universidade Estacio de S& campus Campos dos Goytacazes — RJ e

investigar suas percepcoes acerca da atuacéo profissional do Pedagogo.

Para a realizacdo da pesquisa foi utilizada a metodologia quantitativa, com a construcdo de
um questionario fechado com dezenove perguntas que construam o perfil dos discentes e suas
percepcdes acerca do curso. O questionario utilizado na pesquisa foi elaborado por este
pesquisador e testado com os professores do curso de graduacdo em Pedagogia da
Universidade Estacio de S& campus Campos dos Goytacazes — RJ, em reunides docentes. De

1 Ver em http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-09/direito-pedagogia-e-administracao-sao-
cursos-mais-procurados acessado em 20/10/2018

2 Ver em http://www?2.camara.leg.br/atividade-legislativa/estudos-e-notas-tecnicas/areas-da-
conle/temall/expansao-da-educacao-superior-sob-os-planos-nacionais-da-educacao-expectativas-fatos-e-
perspectivas_aparecida-andres acesso em 20/10/2018
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acordo com Quivy & Campenhoudt (2005, p. 188), o questionario enquanto instrumento de
coleta de pesquisa possibilita:
colocar um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populacdo, uma série de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opgdes,
ou a questbes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de
conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema

ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores (QUIVY
& CAMPENHOUDT, 2003, p. 188)

De acordo com os autores em questdo, o questionario ¢ uma ferramenta metodoldgica
adequada quando o objetivo do pesquisador €, entre outros, “o conhecimento de uma
populagéo enquanto tal, as suas condi¢des e modos de vida, 0s seus comportamentos, 0S seus
valores ou as suas opinides” (p. 189). Dessa forma, para construir o perfil socioecondomico e
cultural do publico pesquisado, bem como suas percepcdes acerca da profissdo, o questionario
foi escolhido enquanto ferramenta de coleta de dados, uma vez que, seu emprego, possibilita,
ainda conforme Quivy & Campenhoudt (2003, p. 189), “quantificar uma multiplicidade de

dados e de proceder, por conseguinte, a numerosas analises de correlagdo”.

A pesquisa foi realizada com os alunos da etapa inicial (1°, 2° e 3° periodos) do curso de
Pedagogia da Universidade Estacio de S& campus Campos dos Goytacazes (88 respondentes)
e Cabo Frio (19 respondentes), totalizando uma populacdo de 107 respondentes. O recorte
temporal se da para capturar ainda a primeira impressao dos discentes acerca da profissdo do
pedagogo, sem que a trajetéria em periodos mais avangados do curso tenham, a partir das
bases tedricas discutidas em sala, construido uma nova — e técnica — percepcao acerca do
fazer profissional pedagdgico, buscando, portanto, a captura de uma impressdo inicial acerca

do curso escolhido.

Com relacéo ao género dos ingressantes, 95% declararam ser do sexo feminino, o que reforga
um estere6tipo da educacdo enquanto uma tarefa predominantemente feminina, seja no campo
profissional, como nos mostra Silva (2011), seja no acompanhamento familiar do

desempenho discente, como nos mostram Fevorini e Lomdnaco (2009, p. 82):

A“chatice” das reunides parece ser mais tolerada pelas maes do que pelos
pais. Quando a entrevista foi com o casal, apenas um deles disse que vao
juntos sempre; outros disseram que vao juntos quando podem, mas em geral
a mée costuma ir mais. Ainda houve umcasal em que a marido nunca vai.
Talvez por aspectos afetivos e psicoldgicos e/ou culturais e sociais, 0
cuidado com a prole ainda parece ser mais uma tarefa feminina do que
masculina.



Esses dados coletados na pesquisa, de 95% de mulheres entre os ingressantes do curso,
reforcam uma percepcéo histérica da educagao enquanto area profissional feminina, como nos
mostram diversos autores:
A profissdo docente permitiu as mulheres o acesso a um dos espacos
publicos anteriormente frequentado pelos homens. No entanto, essa
profissdo vai ser representada como similar ao trabalho no lar: o cuidar das
criangas. Essa concepcgdo € utilizada para naturalizar/reforcar o magistério,

especialmente das séries iniciais, como uma profissdo feminina. (SILVA,
2011, p. 34)

A associacdo entre educacdo e género feminino parece estar marcada por um aspecto
ideoldgico, na perspectiva marxista, de ilusdo acerca da realidade, que aliena as mulheres em
relacdo a seus direitos sociais e a elas confere uma associacdo a um aspecto de docilidade e
submissdo. Nesse sentido, Louro (1997, p.88) fala sobre a associagdo entre educacdo e
feminilidade: “elas organizam e ocupam o espaco, elas sdo as professoras; a atividade escolar
é marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacdo, tarefas tradicionalmente femininas”
(LOURO, 1997, p. 88)

No que se refere a faixa etéria dos discentes pesquisados, 70% possuem entre 17 e 25 anos de
idade, outros 15% tem entre 26 e 40 anos e 7% acima de 41 anos. 8% dos respondentes nao
revelaram a idade. No que diz respeito a etnia, o questionario seguiu os termos definidos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) ao listar as op¢bes e encontrou as
seguintes respostas: 34% brancos, 26% pretos, 34% pardos, 1% indigena e 2% amarelos.
Importante ressaltar que, no quesito etnia, o pesquisador ndao fez nenhum juizo de valor,
ficando registrado a autodeclaracdo de cada respondente. Percebe-se que, em relacdo ao
Censo do IBGE de 2010, as respostas coletadas na pesquisa apresentam um equilibrio no que
se refere a brancos (47,7%) e pardos (43,1%), no entanto, uma relativa diferenca em relacédo

aos que se declararam pretos (7,6%).

88% dos entrevistados declararam ser oriundo de escola publica e 12% de escola privada. No
que diz respeito ao nivel de escolaridade dos pais, dividiu-se da seguinte forma: com relagéo
ao pai, 6% analfabeto, 36% fundamental incompleto, 13% fundamental completo, 8% médio
incompleto, 24% médio completo, 3% superior incompleto e 6% superior completo. Com
relacdo & mée, obtivemos os seguintes dados: 4% analfabeta, 27% fundamental incompleto,
10% fundamental completo, 10% medio incompleto, 31% médio completo, 5% superior
incompleto, 5% superior completo, 6% com P6s-Graduacdo e 2% com Mestrado. Percebem-

se dois fatores: maior escolaridade das méaes em relagéo aos pais e baixo acesso dos pais ao



Ensino Superior, fazendo assim com que grande parte desses graduandos em Pedagogia, ainda

sem completar o curso, superem o nivel de escolaridade dos pais.

Com relacdo ao estado civil, 72% s&o solteiros, 21% casados, 3% divorciados e 1% vilvo.
Dentre a populacdo casada, o nivel de escolaridade do conjuge se desenhou da seguinte
forma: 13% fundamental incompleto, 22% fundamental completo, 9% médio incompleto,
48% médio completo, 13% superior incompleto e 9% superior completo. Percebe-se, aqui,
uma escolaridade maior do conjuge em relacdo aos pais, no entanto, permanece baixo o indice

de pessoas do nucleo familiar dos estudantes que completaram o curso superior.

Dentre os alunos pesquisados, 78% declararam cursar Pedagogia com algum tipo de bolsa ou
desconto. 5 alunos responderam estar na segunda graduacdo, especificando Gestdo de

Recursos Humanos, Logistica e Licenciatura em Biologia como sendo a primeira graduacéo.

Temos, portanto, no universo pesquisado, uma predominancia de jovens, oriundos de escola
publica, com seu acesso e permanéncia no Ensino Superior condicionado a bolsas e condi¢des
econdmicas peculiares, com relativo indice de pardos e negros, que, ao ingressar na
universidade, ja superam o nivel de escolaridade dos pais. Esses dados apontam que 0 curso
de Pedagogia atende uma classe humilde no quesito econdmico, o que, no sistema capitalista,

tem efeito direto no acesso a bens culturais.

Bourdieu remete ao conceito de capital para explicitar essa questdo. De acordo com
Bonnewitz, um dos interpretes da teoria Bourdieu, o capital:
Se acumula por meio de operagfes de investimento, transmite-se pela
heranga, permite extrair lucros segundo a oportunidade que o seu detentor
tiver de operar as aplicagdes mais rentaveis. Estas caracteristicas fazem dele

um conceito heuristico se, como faz Bourdieu, seu uso nao € limitado apenas
a area econbmica. (BONNEWITZ, 2003, p. 53)

Sao quatro os tipos de capital: Social: (se refere as relagdes sociais de um individuo ou
grupo), Simbolico (se refere ao reconhecimento por partes de outros membros da sociedade),
Cultural (se refere a intelectualidade nas suas diferentes formas) e Econdmico (se refere aos

fatores de producéo e aos bens econdmicos).

Em Bourdieu, a diferenciacdo se da entre os agentes sociais, a quantidade de capital social que
0S mesmos possuem e de acordo com a estrutura desse capital. Em sua obra La Distincion
(1979) esse autor explicita uma relacé@o entre classes sociais e tendéncias culturais, questdes

de gosto. S&o caracteristicas relacionais, que existem em relagdo a outros grupos. O



responsavel por essa diferenciacdo é o poder simbolico, j& que este é reconhecido e aceito sem
ser levado em conta como autoritario pelos que exercem e pelos que estdo sujeitos a ele. Os
que estdo sujeitos ao poder simbolico tendem a reproduzir as maneiras da classe que ocupa o

topo da hierarquia, seja quais forem essas maneiras (trajes, costumes, trejeitos).

Bourdieu (2002) critica a escola por ser elitista, desigual, reprodutora da cultura de uma
determinada classe social, que recebe essa cultura através da transmissdo domestica do capital
cultural, por isso sdo chamados pelo autor francés de herdeiros. Os alunos que néo pertencem
a essa classe, ao ingressar no sistema educacional, precisam, além de aprender os conteldos,
decifrar esse codigo cultural que abrange aspectos sociais, corporais e comportamentais. A
escola, portanto, sob esse prisma, ndo € uma instituicdo plural, democréatica e emancipatoria,
mas sim elitista e desigual, uma vez que transforma em dons e méritos pedagogicos as
diferengas sociais entre os alunos. O publico pesquisado, oriundo de camadas populares,
filhos de familias com baixa escolaridade e vindo da escola publica, por origem social
enfrentou todas as imposicGes desse cddigo cultural para permanecer na e concluir a

Educacdo Baésica e para ter acesso ao Ensino Superior.

Quando questionados sobre o que motivou a escolha por Pedagogia, 66% declararam
“vocagdo para a docéncia”, 17% mencionaram o leque de empregabilidade que o diploma de
Pedagogia oferta, 7% relataram ter sido uma exigéncia do trabalho que ja& exercem
(provavelmente a docéncia), 4% optaram por Pedagogia por ndo terem conseguido ingressar
no curso que realmente desejavam e 1% apontaram o preco da mensalidade como fator de
escolha. 7% dos respondentes assinalaram “outros”, listando os seguintes motivos: 1 declarou
ndo saber o motivo da escolha, 2 citaram o desejo de se especializar na area de atuacdo do
atual trabalho, 1 explicou ter ingressado por receber bolsa integral e os demais ndo

explicitaram a razéo da escolha.

O grande indice de respondentes que mencionaram a questdo da vocacdo nos leva ao
guestionamento deste conceito e nos remete a Weber, que argumenta que a vocacgao envolve
paixao, mas também uma rigorosa especializa¢do na ciéncia em questdo, no caso da pesquisa,

a educacao:



a pratica cientifica como vocacdo esta condicionada, em primeiro lugar, pelo
seguinte: a ciéncia entrou num estddio de especializacdo, antes
desconhecido, e esta situacdo ird persistir para sempre . Nao é sé no plano
externo, ndo, mas também internamente que as coisas se apresentam assim: o
individuo pode adquirir a consciéncia segura de realizar algo de
efectivamente perfeito no campo cientifico s6 no caso da mais rigorosa
especializacdo. Todos os trabalhos que se estendem a outras areas vizinhas,
como 0s que ocasionalmente fazemos, como o0s que 0s sociélogos
repetidamente devem fazer, estdo onerados com a consciéncia resignada de
que, quando muito, se facultam ao especialista questdes Uteis que ele, do
ponto de vista da sua especialidade, ndo imaginaria com facilidade; que o
seu trabalho deve necessariamente permanecer incompleto. S6 gracas a uma
especializagdo rigorosa pode o trabalhador cientifico ter este sentimento
pleno, que decerto s acontece uma vez e nunca mais se repete na vida:
realizei, aqui, algo que ira durar. Hoje, um feito realmente definitivo e
importante é sempre obra de especialistas. Quem, pois, ndo possuir a
capacidade de, por assim dizer, pér uns antolhos e de conceber que o destino
da sua alma depende de ele comprovar justamente esta conjectura nesta
passagem deste manuscrito, ficard sempre longe da ciéncia. Jamais
conseguird clarificar em si 0 que se poderia chamar de “vivéncia” da ciéncia.
Sem esta estranha embriaguez, ridicula para todos os que a contemplam de
fora, sem esta paixdo, sem este sentimento de que “tiveram de passar
milénios, antes de teres nascido, € outros milénios aguardaram em siléncio”
— que confirmasses tal conjectura, ndo se tem vocagdo para a ciéncia; que
faca outra coisa. Pois nada tem valor para 0 homem enguanto homem, se 0
nado puder fazer com paixdo. (WEBER, xxxx, p. 08)

Interessante notar que 43% dos entrevistados afirmaram ja atuar na educacdo. Desses, 26%
sdo professores, 17% mediadores, 51% auxiliares de creche e 8% assinalaram “outros”, ndo
especificando. Com relagdo ao tempo de atuacéo profissional na educagdo, 79% assinalaram
de 0 a 3 anos, 6% de 4 a 6 anos, 6% de 7 a 10 anos e 4% afirmaram atuar a mais de dez anos.
Perguntados sobre as principais atividades que desenvolvem com alunos em sua rotina de
trabalho, os respondentes afirmaram o seguinte: 40% mencionaram ‘“‘exercicios, trabalhos
ludicos, musicalizagdo e roda de historias”, 37% afirmaram que ‘“‘auxiliam o professor nas
atividades com a turma”, 16% responderam “acompanhamento de alunos especiais” e 7%
responderam “outros”, ndo especificando as agdes. Ao relatar as principais atividades
extraclasse, ou seja, sem alunos, 67% responderam “pesquisas e confec¢des de atividades”,
22% responderam “‘construcdo de relatorios” e 11% “preparacdo de diarios”. Interessante
notar que, quando perguntados sobre a area de atuacdo desejada apds a conclusdo da
graduacdo em Pedagogia, 48% afirmaram o desejo de atuar na docéncia, 26% relataram
desejo de atuar na coordenacdo pedagogica e 9% na gestdo escolar. Foram mencionados

também interesse em atuagdo na pedagogia hospitalar e na psicopedagogia (cerca de 8 em



pedagogia hospitalar e 10 em psicopedagogia). Houve ainda 1 aluno inclinado para atuar na
neuropsicopedagogia e 3 como orientadores educacionais. Esse montante totalizou 17% dos

respondentes.

Os dados mostram que os alunos, recém ingressados no curso de Pedagogia, j& possuem
experiéncia profissional no campo educacional, 0 que garante uma faceta da especializacdo
ressaltada por Weber, mas que, por outro lado, coloca na graduagdo em Pedagogia, a
responsabilidade em formar esses educadores em seus aspectos teoricos e técnicos. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia apontam as habilidades e

competéncias a serem construidas nos egressos:

Para a formacéo do licenciado em Pedagogia € central: | - o conhecimento da
escola como organizagdo complexa que tem a funcdo de promover a
educacdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a aplicagdo dos
resultados de investigacdes de interesse da darea educacional; Il - a
participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e
funcionamento de sistemas e instituicOes de ensino. (BRASIL, 2006, art. 2)

O campo educacional possui seus embates em busca de posicdes de dominacdo e que esse
campo sofre influéncia de outros campos — predominantemente o campo econdmico e politico
— reforcando a ideia de que educacdo ndo € um processo neutro, mas sim demarcado por
reproducdo de valores de grupos dominantes, a0 mesmo tempo em que se desenrolam
batalhas ideoldgicas para que ocorra a mudanca dos valores a serem reproduzidos. Essa
tomada de consciéncia é fundamental para os educadores — entre eles 0s pedagogos — para que
a reproducdo, inerente ao processo educativo, ocorra de maneira critica, consciente, em prol
de valores gue emancipem as pessoas que Sse encontram, na sociedade, em condicdo de
submissdo. A tomada de consciéncia supracitada depende, entre outros fatores, do dominio da
teoria pedagdgica que explicita e desvela as relagdes sociais e seus arranjos. Em suma, o
pedagogo precisa dominar a teoria educacional para entender as relac@es sociais e — s6 entdo —
modifica-las. Um conceito fundamental para exemplificar esse raciocinio é o conceito de

didatica.

Candau define a didatica como técnica de dirigir e orientar a aprendizagem; “reflexdo
sistematica e busca de alternativas para os problemas da pratica pedagogica” (1983, p. 12).
Assim sendo, os profissionais da educacdo devem utilizar a didatica ndo apenas como
metodologia de ensino, mas como fundamento de reflexdo e alternativas praticas aos
problemas educacionais. Essa concepcdo reforca a indissociabilidade entre teoria e préatica: as

teorias nascem da realidade, de dilemas do real, e devem jogar luz sobre a realidade, buscando



a solucdo de suas contradigdes. Teorias se desenvolvem em confronto com a prética. Relacéo
dialdgica e dialética onde uma transforma a outra. Para uma préatica educativa que possibilite
esse Viés, é necessario o conhecimento da realidade e o dominio do arcabouco tedrico. Ainda
segundo Candau (ibidem), a didatica possui trés dimensdes que devem ser incorporadas pelo

pedagogo. Séo elas:

Dimensdo Humana: diz respeito ao relacionamento interpessoal e seus derivados, como a
afetividade, o respeito as diferentes bagagens culturais envolvidas no processo educativo e a
nocgdo de que qualquer relagdo professor-aluno € precedida por relagdo entre seres humanos,
que trazem aos bancos escolares conhecimentos prévios que interferem diretamente ndo sé no

desempenho escolar, mas também em sua visao de mundo.

Dimensdo Politico-Social: diz respeito a percepcdo de que a educac¢do nao € neutra, mas um
processo social, situado politica, histérica e culturalmente através de leis, diretrizes e

ideologias.

Dimensdo Técnica: diz respeito ao dominio das etapas do processo educativo: Definigdo de
objetivos, selecdo de conteudos, técnicas e recursos de ensino e avaliacdo, planejamento de
curso e de aulas. E o aspecto Instrumental, Técnico, objetivo e racional, através do qual se
organiza 0 processo ensino aprendizagem. Engloba o conhecimento das ferramentas e
métodos educacionais e de quando, como e porque lancar méo de cada um deles. A educagédo
€ um processo global que para ser dominado precisa do entendimento das etapas, suas

nuances e particularidades.

Cabe ressaltar ainda que essas trés dimensdes se caracterizam pela multidimensionalidade, ou
seja, sdo indissocidveis uma vez que na realidade do processo educativo se articulam de
maneira organica e dialdgica. O aluno é um ser mdaltiplo, plural, que traz consigo aspectos
sociais, psicologicos, politicos e pedagdgicos. O mesmo ocorre com a instituicdo escolar.

Entdo a pratica pedagogica pressupde a nog¢do dessa mistura de dimensoes.

A tendéncia critico-reprodutivista questiona uma visdo simplista ingénua da escola, como
uma instituicdo a parte da sociedade e por si s6 capaz de desfazer as contradi¢fes sociais. Ao
denunciar essa escola, abre-se a necessidade de uma escola que contemple a relacdo entre
educacdo e transformacdo social, que € caracteristica da pedagogia progressista. De acordo
com Aranha, (1996, p. 211):



ao reconhecer que o homem estd inserido em um contexto de relagBes
sociais no qual a desigualdade é mantida, a tomada de consciéncia da
opressao € importante justamente para orientar na direcdo de novas formas
de acdo pedagogica. Isso porque a escola se constitui como um elemento de
continuidade, mas também de ruptura, na medida em que ai é possivel
problematizar a realidade e trabalhar as contradigdes sociais.

Essa pedagogia é caracterizada pela difusdo de conteudos originarios de realidades sociais
emergentes e seus saberes culturais, onde a figura autoritaria do professor da lugar a um
protagonismo compartilhado com a agdo discente, debrucados em postura dialdgica sobre
temas de carater politico que levem a reflexdo critica de problemas gerais, que possibilitem a
consciéncia da realidade social para transforma-la. Visa romper a dicotomia entre trabalho
intelectual e manual, entre teoria e pratica, que relega as classes trabalhadoras as posic@es de
dominados nas relagdes sociais
O saber necessario, sobretudo para a classe trabalhadora, é o saber
consistente e clareador a respeito do mundo fisico e social. Para tanto, é
importante que a educacdo dada ao povo ndo seja superficial ¢ “aligeirada”,
mas que propicie a transmissdo dos conteudos necessarios para atingir a
consciéncia critica a respeito das praticas sociais por meio das quais o

mundo é construido. Nesse caso, todos teriam iguais oportunidades de
acesso ao saber acumulado pela tradigdo. (ARANHA, 1996, p. 212)

Assim, o processo educativo deve ser ferramenta de mitigacdo das contradi¢bes sociais
inerentes ao sistema capitalista. Ainda na ideia de que ndo h& neutralidade no processo
educativo, a educagdo pode ser instrumento de confirmacdo das desigualdades sociais ou

ferramenta de emancipacdo social, como prega a pedagogia progressista.

A pedagogia progressista entende que o saber intelectual ndo deve ser abstrato, mas sim
vinculado ao vivido. A formacéo para o trabalho nédo deve ser para formacdo de méo de obra,
e sim para a compreensdo discente do processo do fazer, utilizado nas técnicas atuais, dando
énfase ao conceito dePolitecnia: Proposta que precisa necessariamente estar embasada em
praticas pedagdgicas concretas que rompam com a profissionalizacdo estreita, por um lado, e
com uma educacdo geral e propedéutica, livresca e descolada do mundo do trabalho, por
outro. Nessa concepcdo pedagogica, a competéncia técnica deve ser aliada a consciéncia
politica, reiterando a construgdo do conceito de didatica supracitada neste artigo. Sobre essa

consciéncia politica:



Nesse sentido, hd uma relacdo visceral entre o processo educacional eo da
sociedade. Existe uma pulsacdo no jogo entre as forcas sociais e a educacéo.
Isso ocorre de tal modo que, de um lado, a forma de organizar a educagédo
reproduz integralmente a estruturacdo da sociedade: de outro lado, a atuacdo
educacional pode ter efeitos desestruturadores, tornando-se fator de mudanca
social. Isso significa que o processo histérico depende também das a¢bes dos
sujeitos, sendo a educagdo uma mediacdo criadora e transformadora da
Historia. (SEVERINO, 2001, p.72)

Para a mudanca, é preciso partir da concepcao de uma educacdo democratica, igualitaria, que
ndo apenas para receber uma educacdo enciclopédica e sem relacdo com o vivido, mas para

reconstrucdo do saber e das relag¢fes sociais de forma dialética.

A qualidade dessa escola devera ser medida ndo apenas pela quantidade de
contetdos transmitidos e assimilados, mas igualmente pela solidariedade de
classe que tiver construido, pela possibilidade que todos os usuarios da
escola — incluindo pais e comunidade — tiverem de utiliza-la como um
espaco para a elaboracdo de sua cultura. Nao devemos chamar o povo a
escola para receber instrugdes, postulados, receitas, ameacas, repreensdes e
puni¢Oes, mas para participar coletivamente da construgdo de um saber de
pura experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta (...) A escola deve ser também um centro irradiador da
cultura popular, a disposi¢do da comunidade, ndo para consumi-la, mas para
recrid-la. (...) A escola como um espaco de ensino-aprendizagem sera entdo
um centro de debates de idéias, solucdes, reflexdes, aonde a organizagdo
popular vai sistematizando sua propria experiéncia. (FREIRE, 2001, p. 15-
16)

Os participantes da pesquisa foram indagados sobre as principais caracteristicas profissionais
de um bom pedagogo. 31% apontaram “dedicacdo e paciéncia”, 18% mencionaram o “amor
pela profissdo”, 9% apontaram ‘“empatia. Senso critico, ética, assiduidade na leitura,
flexibilidade, ser facilitador da aprendizagem, didatica e criatividade também foram
apontados para esse perfil, totalizando 41% dos respondentes.

Foi possivel perceber nas respostas critérios técnicos e de subjetividade humana. Sabemos que
a afetividade é uma das ferramentas que podem ser utilizadas no fazer pedagogico. O amor
pela profissdo, aliado a especializacdo, complementa a nocdo Weberiana de vocacdo, ndo
podendo cair no discurso ideoldgico-alienante que associa educacdo, docilidade e

feminilidade. Paulo Freire nos alerta para essa vigilancia epistemoldgica:



Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militancia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relacéo de
parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto nao se é
tia por profissdo. Se pode ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente
distante dos sobrinhos mas ndo se pode ser autenticamente professora,
mesmo num trabalho a longa distancia, “longe” dos alunos. (FREIRE, 1997,

p.9)
Quando perguntados sobre a principal dificuldade enfrentada ao longo do curso, percebeu-se
que alunos na faixa etaria superior aos 30 anos, apontaram maiores dificuldades com o uso
das tecnologias — aulas online e utilizagdo do Sistema de Informac6es Académicas (SIA) — e
com o ritmo de estudos no Ensino Superior, mediante ao fato de estarem afastados a tempo da
cadeira estudantil. Impericias com dicc¢do (1), interacdo com os demais alunos (2), conciliar
trabalho e estudo (7), distancia entre casa e universidade (4), carga horaria de aula (3), leitura
(2) e prego do curso (4) também preencheram o quesito “maior dificuldade em relagdao ao

curso’.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa construiu o perfil dos ingressantes em Pedagogia na Universidade Estacio de Sa.
O publico pesquisado, em sua maioria € mulher, tem entre 17 e 25 anos, oriundas de Rede
Publica de Educacdo Baésica, filhas de pais e mées com baixo indice de escolaridade, em
muitos casos ndo concluindo o Ensino Médio; solteiras, cursam o Ensino Superior com Bolsa
ou algum outro tipo de financiamento, escolheram o curso por vocacao a docéncia, porém tem
como expectativas profissionais a atuacdo pedagogica em suas areas diversas: coordenacao,
gestdo, psicopedagogia, embora a propria docéncia seja mencionada de maneira consideravel.
Questdes subjetivas como amor, dedicacdo e paciéncia lideram as percepcBes sobre o que é

ser um bom pedagogo.

Os dados apontam que o curso de Pedagogia recebe alunos de classe popular, oriundos de
familias com pouco acesso a educacao formal. Essa realidade aponta e reporta ao curso uma
responsabilidade de transformacgédo dessa clientela para a desafiadora tarefa da construcéo

educacional de um pais desigual:

O sistema capitalista, por sua natureza, € um sistema de contradicdes e desigualdades,
fomentadas pelo incentivo a livre competicdo e acumulacdo de riqueza. No Brasil, essa
desigualdade se faz presente nas relagdes sociais e nas condi¢fes estruturais de nossa
sociedade. Dados® apontam que pouco mais de 55% da riqueza brasileira esta concentrada sob
o poder de 10% da populacéo, fazendo com que o Brasil ocupe a décima* posicdo entre os
paises mais desiguais do mundo. A educacao, tida por muitos como ferramenta de combate a
desigualdade social, até entdo ndo mudou esse quadro em nosso pais: dados® da Avaliagdo
Nacional de Alfabetizagdo (ANA) de 2016 revelam que 54,73% dos alunos com mais de 8
anos — que correspondem a 90% da populacdo pesquisada — encontravam-se em condicoes
insuficientes de leitura, a saber, no nivel elementar. Em 2014, dois anos antes esse percentual
era de 56,1% Outros 45,2% dos estudantes avaliados obtiveram niveis satisfatorios em leitura,
com desempenho nos niveis 3 (adequado) e 4 (desejavel). Em 2014, o indice encontrava-se
em 43,8%. A pesquisa da ANA aponta outro dado preocupante dentro do contexto capitalista:

Escolas de maior condi¢do socioeconémica possuem o dobro de capacidade em alfabetizar

8 Ver em https://educacao.uol.com.br/colunas/priscila-cruz/2018/06/06/desigualdade-educacional-dar-mais-para-
guem-tem-mais-desafios.htm acessado em 23/04/2019

4 Ver em http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/nome/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-pnud-
destaca-grupos-sociais-que-n-o0-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano/ acessado em 23/04/2019

5 Ver em http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/56321-mec-anuncia-politica-nacional-de-
alfabetizacao-para-reverter-estagnacao-na-aprendizagem



https://educacao.uol.com.br/colunas/priscila-cruz/2018/06/06/desigualdade-educacional-dar-mais-para-quem-tem-mais-desafios.htm
https://educacao.uol.com.br/colunas/priscila-cruz/2018/06/06/desigualdade-educacional-dar-mais-para-quem-tem-mais-desafios.htm
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-pnud-destaca-grupos-sociais-que-n-o-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano/
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-pnud-destaca-grupos-sociais-que-n-o-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano/
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/56321-mec-anuncia-politica-nacional-de-alfabetizacao-para-reverter-estagnacao-na-aprendizagem
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/56321-mec-anuncia-politica-nacional-de-alfabetizacao-para-reverter-estagnacao-na-aprendizagem

alunos em relacdo as instituicfes de baixa condi¢do socioeconémica. Esse quadro revela que a
oferta de educacdo no Brasil, direito de todos segundo a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), possui um recorte de qualidade pautado em capital econémico. O publico ingressante
no curso de Pedagogia, embora possa ndo caracterizar os casos extremos de desigualdade

brasileira, por sua origem social, conhece a ponta desse problema.

Darcy Ribeiro, ao falar sobre os dilemas do Brasil enquanto nagéo, apontou a necessidade de
um projeto politico-social que priorize a classe popular brasileira:
O que faltou, sempre, foi espago para movimentos sociais capazes de
promover sua reversdo. Faltou sempre, e falta ainda, clamorosamente, uma
clara compreensao da histéria vivida, como necessaria nas circunstancias em
gue ocorreu, € um claro projeto alternativo de ordenacéo social, lucidamente

formulado, que seja apoiado e adotado como seu pelas grandes maiorias.
(RIBEIRO, 1995, p. 26)

Ao receber essa camada popular, o curso de Pedagogia estd em foco: serd capaz de
transformar esses ingressantes em intelectuais organicos® gramscinianos, capazes de propor
mudangas sociais que contemplem a camada social de onde emergiram ou ofertarda uma
formacdo enciclopédica, reprodutora, de maneira alienada, que produza educadores que nédo
questionam ou modificam o status quo, mantendo a educagdo enquanto uma profisséo de
docilidade, mais voltada para trabalhos manuais do que intelectuais, em oposicao a integracao

de uma formacdo completa, que relina ambos?

& Ver em Cad. Cedes, Campinas, vol. 26, n. 70, p. 373-391, set./dez. 2006, disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/%0D/ccedes/v26n70/a06v2670.pdf



http://www.scielo.br/pdf/%0D/ccedes/v26n70/a06v2670.pdf
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