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RESUMO

O ato de avaliar o aluno é considerado um desafio docente, tendo em vista as inUmeras percepcdes
pedagogicas inerentes a esse processo, e quando este remete a avaliacdo de pessoas com deficiéncia na
escola regular, os desafios pedag6gicos e sociais sdo mais acentuados. Compreendemos que para avaliar
o0 aluno surdo, o professor necessita além da formacao académica direcionada para uso e apropriacao da
Lingua Brasileira de Sinais-Libras, ter uma percepcéo construida a partir da vivéncia na coletividade e,
suas expectativas desenvolvidas sobre a surdez para delineacéo de suas a¢Ges educacionais. Diante dessa
perspectiva, nos questionamos: quais os saberes que devem ser desenvolvidos pelo docente para avaliar
0 surdo? Para responder a tal indagacdo, desenvolvemos esta pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa com o objetivo de compreender os saberes, presentes na literatura, que favorecem o uso de
praticas diferenciadas de avaliacdo de surdos. Identificamos que os diferentes saberes (experienciais,
sociais e pragmaticos) e varias fontes de saberes (do contetdo disciplinar, dos recursos e materiais, da
educacdo formal e da préatica) precisam ser consideradas na formacéo inicial e continuada do docente,
de modo que ele possa selecionar recursos que favorecam a avaliacdo do surdo de maneira mais
equanime.

Palavras-chave: Avaliacao de Surdos, Libras, Saberes docentes.
INTRODUCAO

O processo de avaliacdo de pessoas com deficiéncia na escola regular se constitui em
um desafio pedagogico e social para os educadores na atualidade. Pedagdgico, pois se remete
aos conhecimentos construidos pelo docente sobre educacdo; social porque se refere a
percepcdo construida a partir da vivéncia na coletividade e, consequentemente, corresponde as
expectativas do professor sobre a surdez e que delineiam suas a¢6es educacionais.

A educacdo inclusiva, é um tema discutido internacionalmente, hd muitas décadas e se
intensificado desde 1990, com a Convencdo Mundial sobre Educacéo para Todos (realizada em
1990, em Jontiem, na Tailandia) e a Conferéncia Mundial de Educagéo Especial (ocorrida em
1994, em Salamanca, na Espanha) que gerou a Declaracdo de Salamanca. Contudo, ainda ha
desinformacdo em diferentes setores da sociedade, inclusive dos professores, sobre a

operacionalizacdo do direito desse estudante a educacdo de qualidade que atende as suas

necessidades educacionais.
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Conforme destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, o publico-

alvo da modalidade da Educacéo Especial na perspectiva inclusiva é composto por alunos com
deficiéncia, com Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD e com superdotacédo
(BRASIL, 1996), mas, a efeito dessa discussdo, delimitamos as pessoas com deficiéncia,
especificamente, as pessoas surdas, que se comunicam por meio da Lingua Brasileira de Sinais
- Libras (BRASIL, 2005). Desse modo, a formagdo para a educacdo inclusiva pressupde o
conhecimento e a promoc¢do de condicdes de aprendizado para os estudantes e, para isso,
precisamos refletir sobre o processo de ensino e de avaliacdo nessa modalidade educativa.

E integrante do senso comum a ideia de que a escola para a pessoa com deficiéncia é
um espaco de socializacao, entretanto, ndo podemos desconsiderar que a atividade fundamental
da escola € o ensino e que, nesse sentido, a vivéncia na coletividade é apenas um dos
aprendizados que devem ser mediados pela escola. Tratando-se do estudante surdo que se utiliza
da Libras, essa interacdo com os demais envolve, principalmente, a barreira da lingua e esse
obstaculo interfere, inclusive na apropriacdo do conhecimento e na verificacdo dos conteiidos
abordados nas classes com surdos.

No entanto, partimos da compreensdo de que apenas compartilhar a mesma lingua néo
é suficiente para a promocdo de praticas didatico-pedagogicas. Em face do exposto, nos
questionamos: quais os saberes que devem ser desenvolvidos pelo docente para avaliar o surdo?

Nesse sentido, o artigo visa compreender os saberes, presentes na literatura, que
favorecem o uso de praticas diferenciadas de avaliacao de surdos. Nessa perspectiva, realizamos
uma pesquisa bibliogréafica, pautada nos processos de producao de conhecimento apresentados
por Shulman (1987 apud SANTOS; CAVALCANTE, 2018) e Tardif (2002).

METODOLOGIA

Realizamos uma pesquisa bibliografica, utilizando os descritores avaliagdo da
aprendizagem AND surdo na caixa de busca do site Google Scholar e encontramos 102
ocorréncias. Elas foram incialmente refinadas pelo titulo e desconsideradas as investigacoes
cujos titulos ndo se remetessem a avaliacdo na Educacdo Basica, que tivessem como foco

apenas na Lingua Portuguesa.

Separados os documentos que versavam sobre a proposta pesquisada, iniciamos 0s
estudos para ampliacdo do conhecimento, e posterior escrita desse artigo. As técnicas de leitura
utilizadas remetem as orientacdes de Salvador (1986), pois 0 mesmo sugere leituras sucessivas

das obras identificadas para obtencgéo das informacGes pertinentes ao objeto de estudo. Assim
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realizamos as seguintes técnicas: Leitura de reconhecimento do material bibliogréfico; Leitura

exploratdria; Leitura seletiva; Leitura reflexiva e Leitura interpretativa.

Na abordagem qualitativa, de acordo com Minayo (2008) inicialmente o investigador
necessita reconhecer a complexidade do objeto estudado, revendo as bases teodricas sobre o tema
que permitam formular conceitos e/ou o levantamento de novas hipo6teses, com analise

especifica e contextualizada.

AVALIACAO NA ESCOLA REGULAR: DELINEANDO O CAMINHO DA
APRENDIZAGEM

Freitas et al. (2017) dizem que a avaliagdo deve incorporar os objetivos da educagéo
escolar, para isso, nesse processo, deve se pautar nas consideragdes sobre a fungédo social da
escola. Para os autores, a escola assimila fung¢bes sociais que podem gerar a submissdo ou a
emancipacao dos individuos e que, um dos veiculos para essa préatica € a avaliacao.

Diante disso, para avaliar o estudante surdo, que é publico da Educacgdo Inclusiva,
devemos ter em mente que essa modalidade da educacgdo se efetiva “[...] a partir de uma
formacédo integral do aluno — segundo as suas capacidades e 0s seus talentos — e de um ensino
participativo, solidario, acolhedor” (MANTOAN, 2015, p. 16). Nesse sentido, concordamos
com a autora que o ensino acolhedor e, consequentemente, a avaliacdo acolhedora pode
contribuir para uma sociedade mais aberta a pluralidade cultural, & medida que a vivéncia na
escola evidencia novos valores, indicando caminhos para permitir e estimular a participacédo de
todos os alunos nos processos de socializacdo e de acesso ao conhecimento.

Considerando a educacdo um processo dialégico, no qual educador e educandos se
modificam nesse processo, vemos que pensar a educacgdo inclusiva é conceber uma proposta
em que educamos e aprendemos continuamente. Nas palavras do mestre Paulo Freire, o
educador é um eterno pesquisador, problematizador da sua pratica e, nesse processo, deve estar
ciente de que esse caminho ndo se produz ao acaso, mas na interacdo com outro, com as
inquietacBes que surgem na sua pratica e com a busca por estratégias para otimizar o processo

de ensino. Sobre a atuacdo do educador, o referido autor afirma que:

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
1997, p. 29).

Acreditamos que essa indagacdo deve perpassar todas as praticas docentes, desde a
escolha dos conteudos, instrumentos, estratégias e aplicagdo da avaliagdo do estudante. Na
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constatacdo ora apresentada, o educador aborda a natureza dialética do aprendizado. Para o

autor, formamos e somos formados continuamente e, nesse processo, 0s nossos valores, as

nossas praticas sao modificadas com as nossas experiéncias envolvendo a teoria e a pratica.
ESPACOS E ESTAGIOS DA FORMACAO DOCENTE

Tardif (2002) afirma que nos formamos ndo apenas nas relagcdes com a teoria, mas com
as vivéncias anteriores, com as curiosidades que se remetem a relacdo com o outro € com a
interacdo com os seus valores. Essa percepcdo ¢ semelhante aquela apresentada por Freire
(1997) ao abordar que esse conhecimento ¢ historicamente situado, que se constroi na relagao
com o vivido, o “eu” e com o outro e que ndo estd acabado, pois a cada dia, novos
conhecimentos sdo requeridos para que o educador possa mediar o processo de ensino.

Diante disso, entendemos que os professores e os alunos se formam e sdo formados tanto
pelo contato com o conteudo de ensino quanto com as relagdes travadas entre eles, como
também, com os resultados que sdo observados nesse processo € que sao coletados por meio da
avaliacdo. Dessa maneira, sendo o educador o planejador do processo educativo, a sua
percepcao sobre a acdo ¢ relevante para que a pratica educativa (e a avaliativa) favorega a
constitui¢do de uma sociedade que valoriza a pessoa com deficiéncia.

Isso porque, as relagdes vivenciadas na escola inclusiva podem gerar concepcdes que
motivem o reconhecimento da relevancia do surdo para o grupo ou podem contribuir para que
estudantes e professores desenvolvam atitudes criativas com esse aluno. Assim, perceber os
estudantes com inferioridade pode ser um motivador para impedir que esses tenham assegurado
o direito de atingir os objetivos fundamentais da educagdo que estdo propostos na LDB n°
9.394/1996. Esses objetivos compreendem o desenvolvimento do educando e o
desenvolvimento de habilidades que permitam sua socializagdo e a insercdo no mundo do
trabalho (BRASIL, 1996).

Tardif (2002) nos assevera que o processo formativo, seja na vida social ou nas
licenciaturas, se constroi desde quando esses educadores ainda sdo alunos e vivenciam essa
experiéncia ao receber o servigo realizado pelo seu professor. O autor ressalta que sdo diferentes

conhecimentos que compdem a profissionalizacdo docente, tais como os saberes: existenciais,

0s sociais € 0s pragmaticos.

Os saberes existenciais se relacionam com o sujeito docente, com a internalizagdo da
cultura, através das suas experiéncias, do seu jeito de ser e da sua percep¢ao do mundo. Os
saberes sociais, por sua vez, sdo construidos pelas experiéncias de vida construidas em
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diferentes tempos e espacos sociais. S3o saberes construidos desde a infancia e se reconstroem

no exercicio da profissdo e, como o proprio nome diz, sdo sociais, ou seja, influenciados pelos
valores e crencas do locus no qual vivem. Essas construgdes aparecem na pratica docente
através das concepgdes de sujeito, de educagdo e do proprio trabalho docente. Os saberes
pragmaticos sdo aqueles ligados ao trabalho, construidos e reconstruidos no exercicio da
profissdo, e que sdo influenciados pelos anteriores.

Resumidamente, podemos afirmar que os saberes existenciais sdo individuais,
particulares de cada individuo; os saberes sociais sdo relacionais, engendrados na relagdo com
0 outro; ja os saberes pragmaticos referem-se aqueles que sdo modelados no exercicio da
profissdo. Diante da reflexao dos autores podemos compreender que a constituicao do professor
antecede a sua formacao para o exercicio da docéncia, isso porque o educador ¢ um individuo
situado historica e localmente, desse modo, recebe influéncias e influencia a sociedade que vive
através da sua experiéncia profissional.

No ambito da educagdo formal, Shulman (1987 citado por SANTOS; CAVALCANTE,
2018) afirma que os saberes docentes, desenvolvidos no processo de formagao do licenciando,
sdo originados a partir de quatro fontes: do contetido disciplinar (envolvendo as leituras e
conhecimentos da area de formagdo), da estrutura e materiais educacionais (envolvendo
curriculos, regras, recursos, etc), o saber da educagao formal (que o permite entender o processo
ensino-aprendizagem) e a experiéncia pratica (construido no cotidiano de trabalho).

Na sequéncia, discutimos a implicag¢ao desses saberes na pratica avaliativa formacao do

docente que leciona em classes com surdos.
RESULTADOS E DISCUSSAO
FORMACAO E AVALIACAO DO SURDO: REFLEXOES E RECONSTRUCOES
A formacdo docente voltada para atender a diversidade humana, que respeita as

diferentes formas e tempos de ensinar e aprender, por isso precisa considerar o educando na sua

individualidade e, a partir disso, deve criar estratégias que permitam que esse estudante aprenda

e demonstre esse conhecimento para os demais. Essas modificagdes permitem que o aluno surdo
se compreenda como parte do grupo e como pessoa que aprende, desde que ofertadas as
oportunidades adequadas as duas capacidades.

Para Mantoan (2015), essa pratica requer mudangas profundas na escola para eliminar
as barreiras a aprendizagem dos educandos criando condigdes mais equanimes €, com isso,
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minimizar as distancias entre os estudantes e destes com os demais educadores. Para a autora,

na escola inclusiva, paradigmas sdo quebrados por meio da convivéncia e da solidariedade
construida a partir da vivéncia na diversidade. Nesse aspecto, a formagao individual e holistica,
que compreende os saberes experienciais apresentados por Tardif (2002) perpassam a vivéncia
na escola precisando de educadores comprometidos com a fung¢do de ensinar.

No entanto, ndo podemos considerar que esses saberes ocorram em tempos € espagos
distintos. Para que seja possivel formar o individuo e seus saberes existenciais, ¢ necessario
investir nos saberes sociais, pois as individualidades também sdao construidas em meio as
relagdes sociais. Com isso, a forma de ser, de perceber o outro, de interagir com ele recebem
interferéncias das formas internalizadas pelas relagdes sociais sedimentadas nas memorias dos
individuos. Nesse sentido, o docente precisa conhecer as concepgdes limitadas e limitantes,
compreender que essas foram construidas socialmente, de modo a se perceber como agente de
transformagdo e capaz de promover atitudes mais inclusivas no espago escolar. Entre elas,
citamos a avaliacdo que ¢ o momento de compreender o que o aluno aprendeu e assim planejar
novas acdes e valorizar o percurso conquistado por ele (LUCKESI, 2011).

Freire (2011) destaca que comprometer-se com a causa, com a valorizagdo dos seres
humanos e das relagdes entre as pessoas € uma atitude que deve ser assumida pelo educador e,
sobretudo, configura-se em um ato de coragem. Essa coragem, relatada pelo autor, ¢ que
permite planejar e implementar agdes que visem a superagao de uma situacdo de opressdo, na
qual o individuo ¢ visibilizado enquanto estudante e ser humano, para um estagio de libertacao,
no qual os estudantes se percebem como importantes e integrantes do espaco social no qual
estdo inseridos.

Para isso, dentre outras acoes, ¢ fundamental buscar as potencialidades dos alunos a fim
de selecionar o instrumento de avaliagdo mais adequado para conhecer o que o estudante
aprendeu. Esse conhecimento sobre o estudante e sobre o instrumento, segundo Tardif (2002)
¢ construido durante toda a sua vida escolar, nos momentos de observagdo da aplicacdo de
provas vivenciados na educagao basica, se estende pela formacao docente, momento no qual
ele discute diferentes instrumentos de avaliacao, até os momentos do exercicio da docéncia, nos

quais o educador utiliza esse conhecimento nas suas atividades avaliativas. Usamos os termos

“os momentos” no plural, pois compreendemos que constituir-se educador ¢ uma acao reflexiva
sobre si (saberes experienciais), sobre a funcao social da escola (saberes sociais) e sobre a
pratica educativa (saberes pragmaticos).

Nesse processo, vemos que os saberes sdo ativados simultaneamente, porque, para a

selecdao do recurso adequado ¢ relevante que os docentes possam se despir dos mitos que o
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acompanham no seu processo de formagdo humana, e que muitas vezes nao sdo conscientes

(saberes existenciais), tendo em vista que foram consolidados no decorrer as suas experiéncias
na escola (saberes pragmaticos) e nos demais grupos sociais que participou e participa (saberes

sociais) e pensar praticas educativas (e avaliativas) mais inclusivas.
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA DE SURDOS

Nos aspectos legais, a atengdo com a formagao do docente para atuar na escola inclusiva
foi ampliada com a publica¢do da Lein°® 10.436/2002, que reconhece a Libras enquanto sistema
linguistico brasileiro e prevé a inser¢do do estudo dessa lingua para a formacdo basica dos
licenciados. Mas, diante desse quadro nos questionamos: como foi pensada essa formagao?

Lemos e Chaves (2012), ao realizarem uma investigacao com seis ementas da disciplina
de Libras ofertada em universidades de quatro regides brasileiras (nordeste, norte, sudeste e sul)
identificaram similaridades nos conteudos apresentados e verificaram que as sequéncias de
conteudos selecionados baseiam-se na estrutura de um material didatico desenvolvido para
cursos de Libras. Nesse material, questdes como o uso da Lingua Portuguesa pelo surdo, sdao
desconsideradas e mencdes as praticas avaliativas para surdos também nao foram observadas.

Os pesquisadores destacaram ainda que essas ementas foram organizadas de forma
unica para todos os cursos de licenciatura, sem prever as adaptagdes necessarias para que o
estudante possa relacionar o conteudo de Libras a sua area de formacao.

Tavares e Carvalho (2010) advertem que, nas disciplinas de Libras ofertadas nas
Institui¢des de Ensino Superior, enfatizam-se os conteudos tedricos, os aspectos linguisticos da
Libras e a Historia dos surdos, sendo relegados a segundo plano a cultura surda e a sua relagao
com a inclusdo do estudante surdo. Diante disso, nos questionamos: quais sdo os conteudos
significativos a serem oferecidos para o educador que permitem selecionar os conteudos e
estratégias para o ensino e a avaliacdo do surdo?

Muitos docentes que hoje ministram aulas nas escolas brasileiras foram formados
anteriormente a implementagdo da Lei da Libras n° 10.436/2002 que institui a obrigatoriedade
da disciplina de Libras em especial, nos cursos de licenciatura. Com isso, os professores nao

tiveram acesso, na universidade, as discussdes que apresentam a organizacdo proposta na

legislagdo para o atendimento da pessoa surda. Logo, caso esse profissional ndo tenha acesso a
outros espacos nos quais seja possivel conhecer as singularidades de ser surdo, por essa razao

muitos questionamentos devem permear sua pratica pedagogica (e a avaliagdo).
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Diante disso, discutir os mitos que influenciam a sua forma de perceber e de ensinar o

estudante surdo, sdo essenciais para promover a mudanga em si mesmo, na concepgdo que
construiu sobre esse estudante, a fim de que essa percepc¢ao influencie positivamente nas suas
praticas avaliativas. Sdo conteudos tedricos, das fontes de saber do conteido, mas que
influenciardo significativamente na sele¢cao dos caminhos para a pratica educativa (e avaliativa).
Além disso, sdo uma oportunidade de rever e ressignificar o que Tardif (2002) chamou de
saberes experienciais, ampliando as concepgdes construidas no senso comum por outras visdes
de mundo que sdo divulgadas na literatura. Sem essa reflexdo, os saberes sociais e os
pragmaticos dificilmente serdo efetivados nas situagdes de ensino e aprendizagem, pois

esbarram em questdes que envolvem o curriculo oculto.

[...] o curriculo oculto ainda precisa ser pensado, discutido ¢ estudado nos cursos de
formacgao de professores, tanto inicial como continuada, a fim desses profissionais da
educagdo perceberem que ensinam muito mais do que conscientemente acreditam.
Esses ensinamentos ocultos, implicitos, disfarcados, “sem querer”, precisam tornar-
se conscientes, desocultados para serem menos perversos (ARAUJO, 2018, p. 36).

A pesquisa de Corréa (2018) mostra que os professores apresentam uma Vvisdao
estereotipada da avaliagdo, associando-a a prova e, por isso, tém dificuldades em avaliar as
varias habilidades que o estudante surdo dispde para expressar o conhecimento, implicando em
dificuldades em formular e aplicar as avaliagdes diferenciadas. E importante ressaltar que a
opcao avaliativa do educando surdo ¢ um momento de constru¢do do curriculo oculto, pois a
visdo do professor sobre o aluno e o seu potencial pode ser repassada aos ouvintes quando
entram em contato os comentarios € o modo que o professor avalia o surdo, servindo assim,
como meio de reforgar ou de superar o estigma de inferioridade do surdo.

Silva (1996, p. 4), ao discorrer sobre o curriculo oculto, adverte que “Os professores
devem ficar atentos aos valores que eles proprios incorporam, porque eles determinam a selegao
dos contetidos, as estratégias, a metodologia, as habilidades e a avaliagdo. O préprio
questionamento, as vezes, estd impregnado de ideologia”. Nesse sentido, conhecer sobre o
aluno e acerca das estratégias de educagdo pode se reverter em uma forma de repensar as
ideologias que interferem na sua pratica e assim contribuir para a inclusao do surdo.

r

Em fun¢do disso, ¢ relevante compreender que o surdo ¢ parte de uma minoria

linguistica, conforme destaca Brasil (2005), ¢ necessario que os educadores possam tomar
consciéncia da sua diferenga linguistica e buscar alternativas para inserir essa lingua no
processo de interagdo que permeia a pratica educativa. No entanto, retomando a construcao dos
saberes apresentados por Tardif (2002), vemos que € necessario, previamente, sensibilizar o

licenciando essa diferenca linguistica com o intuito que o educador se comprometa em realizar
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as mudangas necessarias para implementar as estratégias que permitam o uso das duas linguas

na sua pratica pedagogica.

Sobre isso, Albuquerque (2017) estudou o uso de videos em Libras sobre o conteudo
para avaliar o desempenho dos estudantes ouvintes dos cursos de licenciatura e esses, através
de um questionario, puderam relatar as dificuldades encontradas ao realizar essa avaliagao.
Como resultados, o autor identificou que o vocabulario incipiente dos licenciandos, nessa
lingua, dificultou a comunicagao das ideias requeridas pelo instrumento avaliativo.

A partir dessa experiéncia compreendemos que em um momento avaliativo, o estudante
pode repensar sobre as limitagcdes e possibilidades do uso do instrumento de avaliagdo, bem
como permite refletir sobre o desempenho do surdo em avaliagdes pautadas em Lingua
Portuguesa. Isso porque, mediante a experiéncia de ser avaliado em uma segunda lingua, o
educador pode modificar a sua percepgao sobre as potencialidades do surdo, sobre a Libras e
acerca dos instrumentos utilizados no processo avaliativo desses estudantes.

Ressaltamos que, segundo Luckesi (2011) a reflexdo sobre o aprendizado do aluno ¢
possivel com a organizacao de instrumentos de avaliagdao adequados e, nesse processo, para que
eles sejam recursos que sirvam para revelar esses dados sobre a aprendizagem, € necessario ao
professor conhecer o discente e utilizar de instrumentos que o permitam expressar o
conhecimento que se deseja avaliar. Por isso, € essencial questionar qual o conhecimento
avaliado: o linguistico ou o do contetido?

Quando o foco ¢ identificar o conhecimento sobre o conteudo, Luckesi (2011) adverte
sobre a importancia da utilizag@o de varios instrumentos de avaliagdo que requeiram diferentes
habilidades do estudante. Nesse sentido, entendemos que quando a intengdo ¢ compreender a
fluéncia na lingua, outros instrumentos podem ser mais adequados, ou seja, a selecdo do
instrumento requer a clareza sobre o que se deseja avaliar. Além dos recursos materiais,
recursos humanos sdo necessarios, como o Tradutor Intérprete da Libras — TIL, profissional
responsavel pela mediacao linguistica entre surdos e ouvintes (BRASIL, 2010).

Uma das implicagdes desse desconhecimento ¢ apresentada por Corréa (2018) ao
ressaltar, a partir das falas dos educadores, que esses ndo conseguem dissociar o seu papel

enquanto docente e responsavel pela avaliagdo e relegam ao TIL, tal tarefa. Outra postura

observada foi a necessidade de retirar o TIL da sala durante as avaliacdes para evitar
interferéncias nos resultados.

Vemos assim que o desconhecimento dos processos de educagdo de surdos pode
prejudicar a expressdao do seu conhecimento do educando surdo e implicar em uma avaliagdo

negativa do estudante, tendo em vista que a presenga do TIL ¢ questionada. Essa postura pode
(83) 33223222
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apresentar aos demais estudantes que o aluno surdo tem alguma vantagem na realizagdo da

prova mediante a presenga do TIL quando o que ocorre é uma adaptacdo que permite a
igualdade de condi¢des de expressao do conhecimento.

Essa pratica pode causar dois prejuizos: um deles ¢ o prejuizo direto, que influencia no
resultado da avaliacdo e o segundo, um prejuizo indireto, que se remete as percepgdes sobre o
surdo que podem ser criadas pelos demais estudantes da classe ao vivenciarem tais situacdes.
Vemos assim que conhecer o contetido a ser ensinado e a ser avaliado € apenas parte do processo
educativo e que outros saberes precisam ser construidos para que o educador seja um agente de
emancipa¢ao dos estudantes.

Assim, retomando Shulman (1987 citado por SANTOS; CAVALCANTE, 2018), ¢ as
quatro fontes de saberes propostas por ele, podemos inferir dois deles, que se referem a solida
formagao de aprendizado do contetdo a ser lecionado e sobre os pressupostos da educagao sao
fundamentais, pois, quanto mais dominamos determinada area do saber, mais relagdes e
estratégias serdo pensadas para favorecer o aprendizado do conteudo e desenvolver estratégias
de avaliacdo do aluno. De acordo com Tavares e Carvalho (2010) e Lemos e Pinheiro (2012),
essa formacao ¢ contemplada nas ementas dos cursos de licenciatura, contudo, os dois tltimos,
ou seja, os saberes da educacao formal e o saber da experiéncia pratica precisam ser repensadas

e incluidas nas ementas.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo para a educacgdo inclusiva € um desafio social, pois ndo se encerra nas
discussOes realizadas na academia, ao contrario, emerge das praticas sociais e produz novas
préaticas e, consequentemente, visdes de mundo que ressignificam as relagdes sociais. Assim,
considerar e discutir o conhecimento de mundo do licenciando e conscientiza-lo sobre a
importancia de se constituir enquanto um profissional critico sobre as suas escolhas didaticas é
tdo importante quanto capacita-lo para ensinar determinado contetido. Isso porque a acéo de
ensinar € contextualizada, varia de acordo com as particularidades do educando e com a
situacdo de avaliacdo. Por isso, necessita da atengcdo, compromisso e reflexdo do educador para

se apropriar de recursos e estratégias que favorecam o aprendizado e a verificagdo do saber

construido pelo aluno.
Nesse contexto, diferentes saberes (experienciais, sociais e pragmaticos) e varias fontes
de saber (do conteddo disciplinar, dos recursos e materiais, da educacdo formal e da prética)

precisam ser considerados na formagé&o inicial e constinuada do docente, de modo que ele possa

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedr EDICAGAD

selecionar recursos que favorecam a avaliacio do surdo de maneira mais equanime. E preciso,

para isso, acreditar no potencial do educando, se despir dos preconceitos internalizados nas
relagBes sociais sobre 0 educando, sobre a avaliacdo e experimentar outros instrumentos além
de realizar parcerias, como o TIL, para assegurar o direito linguistico do surdo na realizacdo da

avaliagéo.
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