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PROFISSAO PROFESSOR: consideracdes sobre a identidade docente.
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RESUMO

Este artigo € um recorte dos resultados provenientes de uma pesquisa realizada em um curso de
mestrado em educagdo cujo objetivo foi compreender os elementos constituintes do processo de
construgdo da identidade profissional dos professores que atuam nas escolas comunitarias de um
municipio de Sdo Luis-MA, fundamentou-se em autores que trabalham a temaética formacdo de
professores, identidade profissional e docente, sdo eles: Ciampa (1987), Stuart Hall (2000; 2006),
PimentA (1999), Novoa (1992), Garcia (2009), dentre outros. Considerando a natureza deste
estudo, optou-se por uma abordagem metodolégica qualitativa, para a compreensdo do objeto desta
pesquisa, foi necessaria a realizacdo da pesquisa bibliogréafica e de campo, para a coleta de dados
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, dez professoras foram entrevistadas e os dados obtidos
foram tratados com base na técnica de Analise de Contetdos (BARDIN, 2011). A partir dos resultados
constatamos que a presenca feminina € significativa na instituicdo analisada, o corpo docente é
formado por pessoas da comunidade havendo similaridades entre a identidade do professor e os
demais membros da comunidade, tendo em vista que os interesses sdo comuns, concluimos ainda que
fatores como salario, valorizagdo da categoria e condicGes de trabalho ndo sdo aspectos relevantes para
os profissionais da escola pesquisada.

Palavras-chave: Escola Comunitaria, Professor, Identidade Profissional.

INTRODUCAO

O presente estudo integra uma pesquisa de mestrado realizada no curso de pos-
graduacdo em educagdo intitulado “Estudo dos percursos de construcdo da identidade
profissional do professor das escolas comunitarias”. A pesquisa teve como objetivo
compreender os elementos constituintes do processo de construcdo da identidade profissional
dos professores que atuam nas escolas comunitarias de um municipio de Sdo Luis-MA. Esta
pesquisa situa-se no campo de estudos de formacdo de professores e tem como sujeitos
pesquisados professores que atuam nas escolas comunitérias. Considerando a natureza deste
estudo, optou-se por uma abordagem metodoldgica qualitativa, porém, alguns aspectos

apresentam dados quantitativos. Autores que se dedicam a discorrer sobre processos

identitarios, identidade docente e profissional, fundamentam este estudo, sdo eles: Ciampa
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(1987), Stuart Hall (2000; 2006), Pimenta (1999), N6voa (1992), Garcia (2009) dentre outros.
Trilhou-se os caminhos da pesquisa bibliogréfica e de campo, para coleta de dados foram

utilizadas entrevistas semiestruturadas, os dados provenientes da coleta foram tratados com
base na técnica de Analise de Conteudos (Bardin, 2009).

Estudos realizados por André (2001, 2006, 2010), Romanowski e Ens (2006),
GranUzzio e Ceribelli (2010), Romanowski (2012, 2015) demonstram o crescente interesse
dos pesquisadores em investigar a formacdo de professores essa motivacdo tem contribuido
significativamente para a consolidacdo desta area enquanto campo de estudos, os temas
abordados nas pesquisas sdo diversos. André (2010) aponta que nos anos 2000 priorizou-se a
tematica “identidade e profissionalizagdo docente”, segundo a autora o foco naquele momento
era o professor, suas opinides, representacdes, saberes e praticas, chegando a 53% do total dos
estudos sobre formacao docente, em 2007 (ANDRE, 2010, p. 176).

Em virtude da complexidade do tema e considerando que as sociedades p6s-modernas
sdo marcadas pelo alto volume de informacdes, pela velocidade e pela falta de tempo dos
individuos é necessario que haja um rapido e constante processo de adaptacdo do sujeito,
logo, as identidades vao se “moldando” conforme os contextos, sendo assim, a cada nova
realidade teremos um novo perfil ou uma nova identidade. Discorreremos sobre a identidade
do professor considerando que a sua formagédo ndo alcanca apenas esferas académicas, como
qualquer outro profissional o pessoal também é um dos fatores que contribuem para esta
formagdo. Investigar a tematica “identidade do professor” auxilia na compreensdo da trama
dos elementos constitutivos da profissao bem como as motivagdes (por vezes) pessoais que
levaram um individuo a enveredar pelo caminho da docéncia. O professor deve ser lembrado
ndo s6 como o profissional que ¢ “detentor” do conhecimento, antes de qualquer coisa como
bem lembrou Ada Abraham (1984), o professor € uma pessoa, um ser humano dotado de erros
e acertos e esta suscetivel a falhas. Acredita-se que a op¢do pela docéncia ocorre a partir das
experiéncias individuais de cada sujeito, muito embora essa escolha seja por vezes
inconsciente; por essa razdo entende-se que inesgotaveis sdo as possibilidades para a
investigacdo da referida categoria, neste estudo, pretendemos analisar a tematica em um

universo carregado de significados que sdo as escolas comunitarias.

Desenvolver atividades dentro de uma comunidade é um verdadeiro desafio, em
muitos casos o professor que ali estd é porque se identifica com aquela realidade. A escola
comunitaria atende a grupos sociais diversos, geralmente surgem da necessidade dos grupos
desfavorecidos e da auséncia do Estado. As escolas comunitarias entre outras funcdes,

também assumem a responsabilidade de cuidar das criangas das familias menos abastadas;
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ainda que seja cobrado um valor simbolico para custear as despesas deste tipo de instituicéo,

as pessoas que “constroem” estas escolas também pensam nas necessidades alheias como
suas, por serem conhecedoras das dificuldades que fazem parte do cotidiano de cada
comunidade, nesse sentido Klein e Pataro (2008) complementam "“cada aluno e aluna, cada
pai ou mae, cada professor, professora, funcionario; enfim, todos os agentes que comp&em o
cotidiano escolar séo membros da comunidade e trazem consigo suas experiéncias, conflitos,

valores, saberes. O entorno ndo apenas circunda a escola, ele esta presente dentro dela” (p. 8).

Cada profissional que se encontra nessas escolas, ndo esta la por acaso, ao contrario,
0s acasos da vida o levaram até 14, embora esses profissionais tenham por vezes péssimas
condicdes de trabalho, salarios insuficientes e atrasados, eles permanecem fazendo parte
daquela realidade e alegam que o fazem justamente por conhecé-la e querer muda-la, afirmam
ainda que o sentimento de pertencimento dos pais, alunos e professores, torna a escola
comunitaria um ambiente solidario onde os interesses em comum existentes propiciam um
campo fértil para o desenvolvimento satisfatério das atividades, fazendo com que o

significado de comunidade de fato prevaleca.

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido com base na abordagem qualitativa de pesquisa, a qual
consiste em explicar e divulgar os sentidos dos acontecimentos do mundo social, nesse

sentido Minayo coloca:

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de varidveis.
(MINAYO, 2001 p,21)

Quanto aos sujeitos informantes da pesquisa, foram entrevistadas dez professoras que
exercem a docéncia na educacdo infantil de uma escola comunitaria localizada em um

municipio que compde a grande Sdo Luis-. Para a coleta dos dados desta pesquisa utilizou-se:

Pesquisa bibliografica: mediante levantamento, selecdo, leitura analitica e
fichamento de publicacdes cientificas do tema. A pesquisa bibliografica coloca frente a frente
0s desejos do pesquisador e os autores envolvidos em seu horizonte de interesse. (MINAYO,
2001 p. 53).
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Entrevistas: Na pesquisa de campo foram realizadas entrevistas individuais

semiestruturadas com auxilio de roteiro com perguntas abertas e fechadas e como de
instrumento de gravacdo junto aos sujeitos entrevistados. No que se refere a escolha deste
método Bogdan & Biklen ressaltam que “a entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”
(1994, p. 134).

Quanto a técnica de tratamento dos dados obtidos, o estudo apoiou-se em alguns
elementos da proposta De Bardin (2011) — anélise de conteldo - que sugere a seguinte
sequéncia para o tratamento dos dados: Leitura Flutuante, Reducdo das entrevistas,
processamento e codificacdo do material, selecdo dos ndcleos de sentido, escolha das
categorias de respostas e revisdo das categorias. Ao organizar os dados, a autora sugere que
seja realizada a categorizacdo, descricao, inferéncia e interpretacao.

ASPECTOS CONCEITUAIS SOBRE IDENTIDADE

A palavra identidade é oriunda do termo latim identitas que de modo geral designa um
agrupamento de caracteristicas que sdo especificas de um individuo ou de um determinado
grupo. Nos dicionarios de lingua portuguesa é possivel encontrar a seguinte definigdo:
conjunto de caracteres (nome, idade, estado, profissdo, sexo, etc.) préprios de um ser,
definicdo de alguém em particular. Esse conceito pode assumir diferentes significados
dependendo do contexto em que € utilizado, na literatura, referente a esta tematica é possivel
encontra-la nas seguintes areas de estudos: sociologia, antropologia, filosofia, educacéo,
psicologia, direito, dentre outras. O termo assume também algumas varia¢des sendo possivel
relaciona-lo a identidade visual, corporativa, nacional, de género, social, cultural,
linguistica, digital, profissional, etc.

A identidade de uma pessoa comeca a ser formada antes mesmo de seu nascimento, a

ela sera atribuido um nome, nascera em uma familia, sera inserida em uma cultura de um

local especifico, frequentard uma escola, fard parte de uma religido, se envolverd em um
grupo de trabalho, enfim, ao longo da vida as relagdes vao sendo estabelecidas e o “eu”, vai
sendo construido e reconstruido, o ser humano vai se constituindo a partir das relagdes
desenvolvidas com 0s grupos com 0s quais convive. Para que o “eu” exista € necessario que o

outro esteja presente, pois, o “eu” existe a partir da relacdo estabelecida com o outro (meio
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externo), logo, a identidade ¢ uma construcao “temporaria” inserida em determinado contexto

historico e social. Concordamos com Pimenta (1999) quando fala que “a identidade ndo ¢ um
dado imutavel, nem externo, que possa ser adquirido, mas é um processo de construcdo do
sujeito historicamente situado (PIMENTA, 1999, p.18)”, ou como Ciampa (1987) defende “a
identidade ¢ metamorfose” (p. 128). A esse respeito Silva (2000) Acrescenta:

A identidade ndo é fixa, estavel, coerente e, unificada, permanente. A
identidade tampouco € homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma
construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma relagdo, um ato
performativo. A identidade ¢é instavel, contraditoria, fragmentada,
inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a sistemas de
representacdo. A identidade tem estreitas conexdes com relagdes de poder.
(SILVA, 2000, p. 96-97).

Segundo Stuart Hall “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente” (HALL, 2006,
p.13), 0 autor acrescenta ainda que “as identidades sdo pontos de apego temporario as
posicdes-de-sujeito que as préaticas discursivas constroem para nos (...), isto é, as identidades
sdo posigdes que os sujeitos sdo obrigados a assumir” (HALL, 2000, p. 112-113). Essa
“metamorfose” ocorre ao longo da vida, ou seja, as pessoas mudam de opiniées, mudam seus
conceitos, mudam de profissdes, se encaixam em diversos grupos, tudo isso faz parte do
processo de construcao da pessoa humana.

Até agora se tratou da identidade pessoal como um elemento em processo de
construcdo e transformacgdo desde a infancia, essa mesma compreensdo Se encaixa na
formagdo da identidade profissional de um sujeito, o individuo ndo tem sua profissdo definida
desde o seu nascimento, as circunstancias da vida o fizeram seguir determinado caminho.
Obviamente alguns individuos tracam a sua trajetoria profissional desde muito cedo, ha quem
relate que os primeiros passos no universo do magistério foram dados ainda quando criancas
através da reproducdo do mundo dos adultos, ou ainda pessoas que optaram pela profissdo por
fazerem parte de um grupo familiar em que seus membros em grande numero sdo de
professores e a docéncia configura-se como uma tradicdo, quem sabe a influéncia daquele
professor da educacgéo basica ou do ensino superior que serviu de inspiracdo. O fato é que a

deciséo de tornar-se professor ndo € oriunda do “vazio”, nesse sentido Pimenta (1999) afirma:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradi¢des. Mas também da reafirmacdo de préaticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as préaticas, da analise sistematica das préaticas
a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias. Constroi-se,

também pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
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atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacOes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor” (PIMENTA, S.G.,1999,p.19).

O professor torna-se professor ndo somente nos bancos das instituicdes de educacao
superior “ninguém se tornara profissional apenas porque ‘“sabe sobre” os problemas da
profissdo por ter estudado algumas teorias a respeito. Ndo é sé frequentando um curso de
graduagdo que um individuo se torna profissional” (FAVERO, 1996, p 65). Nesse processo de
tornar-se professor e identificar-se com a profissdo, o individuo deixa em muitos casos de
identificar-se enquanto pessoa e passa a ser identificado pela profissdo, tornando a sua
profissdo um elemento para a sua identificacdo. Antes de qualquer outra coisa é valido
ressaltar que o professor ndo é apenas um profissional ele € uma pessoa, que possui
expectativas, emoces, que é um sujeito reflexivo, que comete erros, que também acerta, que
tem uma histdria, que viveu experiéncias que sdo proprias da sua cultura, sua pratica em sala
de aula ndo tem como ser neutra porque o professor ndo €, esta pratica querendo ou ndo vai
estar impregnada de seus proprios conceitos e da sua concepg¢do de mundo, de homem e de
sociedade, nesse sentido NOvoa (1992) atenta para o fato de que o professor é uma pessoa e
uma parte importante da pessoa é o professor e que é imprescindivel “(re)encontrar espacos
de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas
historias de vida” (p.13). Nesse sentido, Cunha (1989) aborda em seu livro “O bom professor
e sua pratica” algumas questdes que tratam desse processo de constru¢do do individuo

enquanto professor:

O professor ja nasce inserido em seu cotidiano. A vida diaria ndo esta fora da
histéria, mas, ao contrario, esti no centro do acontecer histérico. Como todo
individuo, o professor é simultaneamente um ser particular e um ser genérico
Isto significa dizer que quase toda a sua atividade tem caréter genérico,
embora seus motivos sejam particulares. (CUNHA ,1989, p. 141)

O tornar-se professor estd diretamente relacionado a historia de vida, a visdo que um
sujeito possui da realidade, suas crengas e seus valores. A profissdo docente é desvalorizada,
em um pais como o Brasil que é marcado pelas desigualdades sociais, uma populacdo educada

talvez ndo seja interessante, pois, a educagdo pode levar o sujeito a ter consciéncia da sua

existéncia e do seu papel na sociedade, logo, um individuo consciente pode vir a reivindicar
seus direitos e fazer o possivel para que sejam respeitados, 0 que sem duvidas ndo é de
interesse das classes dominantes. Considerando a atual conjuntura politica, ndo bastasse o
professor ser alvo de desprestigio econdmico e social, ainda pode ser tratado como vildo. O

ser professor vai além do carater econbmico que ja sabemos que ndo € atrativo, este
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profissional cumpre um importante papel social. Mas se ndo € a remuneragdo, 0 prestigio

social, as condicOes de trabalho e a valorizagdo, o que levaria entdo um jovem estudante a
seguir por esta profissdo? Quando essa realidade é analisada a partir do contexto das escolas
comunitarias, é possivel perceber que o principal elemento motivador desses profissionais, € o
desejo de mudar a realidade a partir da educacdo, longe de ser apenas um discurso
emocionado, percebe-se que os professores que fazem parte de realidades tdo carentes de
politicas publicas eficazes, la estdo pelo compromisso com seus alunos e com a comunidade

da qual fazem parte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da pesquisa de campo com dez professoras da Escola Comunitaria P.M.,
analisamos as respostas obtidas em duas etapas, a primeira € referente ao perfil dos sujeitos
da pesquisa (sexo, idade, formacdo e tempo de experiéncia), a segunda etapa é a analise das
entrevistas semiestruturadas, utilizando a técnica analise de contetdos proposta por Bardin

(2009). Os resultados obtidos foram os seguintes:

Idade e sexo dos entrevistados

12

10 1 m Mulheres
8 ,
6 - m 20 e 30 anos
4 - 30 e 40 anos
2 40 e 50 anos
0 ,

Fonte: Instrumentos aplicados na pesquisa

A presenca das mulheres principalmente na educacdo infantil ainda € forte, o que
demonstra a heranca historica da propria docéncia, em uma sociedade machista, as fungdes
sdo distribuidas segundo os esteriotipos de cada sexo, a educacgdo basica (principalmente a

educacdo infantil) est4 fortemente associada ao cuidar, os relatos das entrevistadas apontaram

que nos primeiros anos da escola pesquisada, era comum a mulher que “nao trabalhava” ficar
responsavel pelo cuidado da crianca enquanto sua familia exercia fungdes remuneradas. A
feminizacdo € um importante aspecto da identidade docente nas escolas comunitarias na

educacdo bésica, sobretudo na educacdo infantil. Em 2017 o INEP, tracou o perfil do
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professor brasileiro que atua na Educacdo basica, naquele ano 87% das docentes eram

mulheres.
Tempo de servico na escola e formacao

12

10 1 = Mais de 10 anos na Instituicio
8 1 = Outra Graduag&o.
61 Graduagdo em pedagogia
41 Pés graduacdo Lato Sensu
2 7 m Pgs graduacao Scricto Sensu.
° Total

Fonte: Instrumentos aplicados na pesquisa

Neste grafico é possivel constatar que 100% das professoras entrevistadas exercem
atividade docente na Escola P.M ha mais de 10 anos, outro dado que chamou a atencao, é que
embora seja uma escola com poucos recursos, 100% das professoras sdo graduadas em
pedagogia, quando comecaram a trabalhar na escola algumas possuiam o magistério, porém
as parcerias estabelecidas entre as escolas comunitarias e as Universidades Federal e Estadual,
possibilitaram a formacdo. Apenas 20% das professoras possuem uma outra graduacdo além
da pedagogia, e 80% das entrevistadas possuem pos-graduacdo Lato Sensu, ndo foram
identificados professores com pds-graduacéo Scricto Sensu.

A segunda parte da analise e tratamento dos dados auxiliaram no estabelecimento de
categorias de analise que surgiram a partir das falas dos participantes, as professoras foram
identificadas por letras e variaveis numéricas, sendo assim, foram identificadas da seguinte
maneira: Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10. Feito todos os passos sugeridos por
Bardin (2009), a anélise foi estruturada a partir de dois eixos:

1) Aspectos individuais e contextuais do processo de construcdo da identidade
profissional docente do professor da escola comunitaria: as professoras relataram que
optaram pela escolha da profissdo por diversos motivos, 0s mais citados sdo: opgdo mais
viavel para quem néo tinha dinheiro para fazer um curso mais elitizado, alta empregabilidade,

possibilidade de iniciar as atividades ainda com o curso em andamento, influéncia familiar e

de professores que admiravam durante a formacdo. Percebe-se que as professoras que
enveredaram pela docéncia nédo o fizeram pelo desejo de serem professoras e de desenvolver o
que de fato a profisséo solicita, a docéncia foi apontada como uma possibilidade viavel para a
sobrevivéncia, estudos realizados por Marin (2002), apontam resultados semelhantes, esta

autora considera que motivos alheios, aos que de fato representam a docéncia, imprimem uma
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ruptura entre o significado social do trabalho docente que é a mediacdo do conhecimento

historicamente construido e os sentidos particulares para a escolha da docéncia, significando
“a submissao ou subordinacao as condi¢des objetivas em que viviam” (p. 51).

Indagou-se ainda sobre a profissdo que seguiriam se ndo tivessem optado pela
docéncia, as respostas foram as seguintes: ndo se enxergam em outra profissdo e embora a
desvalorizacdo desta seja um fato, estdo satisfeitas com a carreira que escolheram,
enfermagem e medicina foram outras areas citadas. Perguntou-se sobre o que as professoras
faziam antes de exercerem a docéncia e as atividades mais citadas foram: comércio e servicos
domésticos. Nestas respostas é possivel perceber que embora a docéncia ndo tenha sido uma
primeira opgdo, foi uma possibilidade mais “confortavel” que as condig¢des anteriormente
encontradas, o que é reforcado pela ideia de que embora seja uma profissdo desvalorizada
estdo satisfeitas com as condicdes atuais, ou seja, embora tenham adentrado na profissdo sem
conhecer o seu significado real, identificaram-se profissionalmente com o que encontraram e
principalmente com o publico atendido por fazerem parte da mesma realidade social, por esta
razdo nao se percebem em outra profissdo que nao seja professor. Sobre essa identificacdo
Garcia (2009) pondera:

A identidade profissional é a forma como os professores se definem a si mesmos e
aos outros. E uma construgdo do seu eu profissional, que evolui ao longo da sua
carreira docente e que pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e contextos
politicos, que “integra o compromisso pessoal, a disponibilidade para aprender a
ensinar, as crengas, 0s valores, o conhecimento sobre as matérias que ensinam e
como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a propria vulnerabilidade
profissional” (GARCIA, 2009, p. 11).

Quando questionadas sobre o que entendem por ser professor, obtivemos as
seguintes respostas: ser professor € contribuir com o desenvolvimento intelectual de qualquer
ser humano, ser professor € ter compromisso com a profissdo e ndo apenas com os conteidos.
Esse consenso entre as professoras revela que elas compactuam do entendimento que ser
professor vai muito além do ato de repassar conhecimentos historicamente construidos
embora essa funcdo seja um elemento legitimador e a justificativa da profissdo (GARCIA,
2009) compreende-se que 0 compromisso que aparece na fala das professoras adentra as
esferas ética, profissional e social.

2) Compreensfes sobre o universo da escola comunitaria: quando questionadas

sobre 0 que é a escola comunitéria, elas responderam que trata-se de um grupo de pessoas
reunidas em prol do bem da comunidade, outro aspecto indagado, foi como elas chegaram até
aquela escola, as respostas foram similares: através de amigos e parentes que ja eram sécios
daquela instituicdo de ensino, a principio o trabalho era voluntario e ocorria uma espécie de
(83) 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ _n
VI CONGRESSO

y i

troca, enquanto doavam seus servigos tinham o direito de manter as criangas pequenas da

familia matriculadas naquele espaco de ensino.
As escolas comunitarias surgem exatamente pela auséncia do poder publico, essa
necessidade faz com que as pessoas se reinam e atuem em torno de um mesmo objetivo,

nesse sentido, Gadotti explica:

As escolas comunitérias sdo instituicdes escolares organizadas, muitas vezes, em
localidades com menor acesso aos servigos publicos, a partir do esforco das
comunidades, com forte discurso antiescolar, sob a influéncia de um certo tipo de
cooperativismo (cooperativas de pais, professores e alunos) ou de comunitarismo
(gestdo local, participacdo comunitaria, controle dos usuarios) (GADOTTI, 2012, p.
14).

Questionou-se sobre as motivacGes para a permanéncia na escola comunitaria, foram
citadas questdes como a falta de vinculo, a desvalorizacdo do professor, no entanto, a
necessidade de levar a educacdo a criancas carentes e o fato de todas pertencerem ao mesmo
contexto e compreenderem as lacunas que poderiam ser preenchidas pela educacdo foi o

ponto em comum entre todas as respostas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo considerou a realidade de um grupo formado por dez professoras que
atuam em uma escola comunitaria de um municipio da grande Sdo Luis-MA, objetivou
compreender os elementos constituintes do processo de construcdo da identidade profissional
dos professores que atuam em escolas comunitarias, foi considerada a identidade pessoal e a
sua relacdo com o contexto no qual se constréi a identidade profissional docente. Os dados
obtidos foram estruturados a partir de dois eixos, séo eles:

1) Aspectos individuais e contextuais do processo de construcdo da identidade
profissional docente do professor da escola comunitaria: Esses aspectos sdo importantes para
este estudo pois possibilitou identificar o desenvolvimento do processo de construcdo da
identidade profissional docente, as motivacGes que as levaram ao exercicio da docéncia e as
fazem permanecer no contexto das escolas comunitarias.

2) Compreensdes sobre o universo da escola comunitaria: através dos depoimentos das

professoras, foi possivel analisar o que elas entendem por escola comunitaria, bem como a
relacdo delas com a instituicdo. Tentamos ainda resgatar como as professoras se percebem
enquanto profissionais desse contexto téo peculiar.

O estudo concluiu que a identidade é um elemento de caracterizagdo do sujeito sendo

constituidos por crengas, valores, aspectos sociais, politicos, culturais, ou seja, elementos que
(83) 3322.3222
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fazem do sujeito um ser “anico” construido dentro da coletividade. Compreende-se que a

identidade é formada dialeticamente, isto é, a partir das relagbes desenvolvidas entre
individuo e sociedade e que esta construcdo ndo € permanente e ocorre de modo inconsciente
num processo que requer auto identificacdo e identificacdo reconhecida por outros.
Constatou-se ainda que o corpo docente da educagdo infantil da escola pesquisada,
assim como a realidade da maioria das escolas brasileiras como estudos revelam, é formado
por mulheres da comunidade que foram alunas ou mée de alunos e retornaram no intuito de
“devolver” em forma de trabalho o apoio que receberam. S&o professoras que buscam através
de recursos proprios qualificarem-se, pois entendem que através da formacdo continua
aperfeicoam o seu trabalho. Constatou-se que embora a docéncia venha passando por um
crescente processo de desvalorizacdo e nao tenha sido a primeira op¢do das professoras e sim
uma “escolha circunstancial”, elas demonstram apreco pela profissdo e valorizacdo pessoal
das suas escolhas, 0 que desencadeia a satisfacdo com a docéncia e o desejo de permanecer

exercendo-a.
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