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INTRODUCAO

Falar sobre identidade é essencial em decorréncia das transformacgdes politicas,
econbmicas e sociais no decorrer da historia; e acredita-se que esta é influénciada por todas
essas condicdes. A identidade é formada a partir de fatores sociais (FOUCAULT, 1978). Assim
a construcdo da identidade docente, por ser um processo, de um grupo que esta inserido dentro
da dindmica social ndo esté alheio as modificacBes ocorridas na sociedade e se inclui dizer que
esta construcdo tende a acompanhar tais mudancas. Assim, esta constroi e se reconstroi ao longo
da vida, com base em suas experiéncias pessoais de professor e o contexto social, cultural e
institucional do seu quotidiano (HARBISON, 2005).

No que se refere a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza, € possivel verificar
em muitas InstituicGes de Ensino Superior (IES) a prevaléncia de um curriculo que, em alguns
casos, ndo é muito eficaz no preparo do licenciando para a realidade da sala de aula e que
também ndo contribui para que o licenciando se descubra ou se consolide na figura de
profissional docente (GATTI; NUNES, 2009); entretanto, ndo cabe atribuir apenas o curriculo
existente nas IES como o responsavel para que muitos académicos nao se sintam preparados

para a pratica docente.

Alguns elementos tembem podem ser correlacionados e proporcionam para que muitos
licenciandos ndo se sintam preparados para o exercicio da docéncia, a exemplo pode-se citar 0s
de aspecto motivacional relacionado as motivac@es para o ingresso em um curso de licenciatura
e a sua permanéncia; representacional, relativo a sua auto-percepcao profissional como

professor e a imagem da profissdo; socioprofissional, relacionado a representatividade social

da profissdo (NASCIMENTO, 2007). Em outros termos, séo professores que nao se descobrem
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como profissionais para o oficio de ser professor, visto que 0 ingresso em um curso de

licenciatura ndo dar garantias de que o tornar-se professor seja adquirido de forma espontanea;
0 sentir-se professor surge a partir do momento em que ocorre 0 vivenciar docente, através das
experiéncias adquiridas com as praticas pedagogicas, com os ensinamentos adquiridos nas IES

e as oportunidades de contato com o ambiente escolar.

Com isso, é verificado a necessidade de se levanter questionamentos relacionados a
construcdo da identidade docente nos cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica), pois se considera relevante descobrir como este processo ocorre,
pois € comum muitos licenciandos destas licenciaturas apresentarem em alguns momentos
restricbes as disciplinas voltadas para a educacdo/pedagogicas e, assim, voltam-se para a
valorizagdo das disciplinas da sua area de atuacdo. Esquecendo-se que estdo em um curso de

formacéo de professores.

Este estudo caracterizou-se por uma pesquisa qualitativa, onde o instrumento de coleta
de dados foi um questionario semi aberto, o publico alvo foram estudantes dos cursos de
licenciatura em: Biologia, Fisica e Quimica do Instituto Federal do Maranhdo — Campus Caxias
e do Centro de Estudos Superiores de Caxias, da Universidade Estadual do Maranhao. A analise

dos resultados foi realizada com base na analise de contetdo.

METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, via essencial para a producéo de teoria,
isto €, para a construcao de modelos tedricos de inteligibilidade no estudo de sistemas que ndo
sdo diretamente acessiveis, nem em sua organiza¢ao, nem nos processos que 0s caracterizam a
observacao externa; define-se a teoria como a construcdo de um sistema de representacdes
capazes de articular diferentes categorias entre si e de gerar inteligibilidade sobre o que se

pretende conhecer na pesquisa cientifica (REY, 2015).

Para a obtencdo dos dados na pesquisa de campo, foi aplicado um questionario

semiaberto, por apresentar uma série de vantagens — economiza tempo, viagens e obtém um

grande numero de dados, atinge maior nimero de pessoas simultaneamente, obtém respostas
mais rapidas e precisas e maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato (MARCONI;
LAKATOS, 2012). Esta técnica também permitiu obter o perfil do investigado. Este
questionéario foi analisado e agrupado em categorias de analises. Esta categorizagdo permitiu

identificar padrdes e quais suas relacdes entre os dados coletados, de forma que foi (possivel
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desvendar seus significados por meio da interpretacdo e da comparacdo dos resultados com

outras pesquisas e referenciais teéricos (APOLINARIO, 2012).

Participaram desta pesquisa licenciandos dos cursos de licenciatura em Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo — Campus Caxias e do Centro de Ensino Superior de Caxias da Universidade

Estadual do Maranhao.

A técnica utilizada para a interpretacdo das informacdes foi a analise de conteddo. Ao
ter por fundamento a andlise de conteldo, a interpretacdo das informacdes, consiste em um
conjunto de técnicas de analises das comunicagfes; este método trata-se de um instrumento
com um leque de apetrechos analiticos explicitados no texto que possibilitam fazer inferéncias
(BARDIN, 1977).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Categoria I: Dados de identificacdo

Com o objetivo de conhecer o perfil dos graduandos entrevistados, apresenta-se a Tabela

2 com informag6es sobre género, faixa etaria e curso.

Tabela 2 — Perfil com curso, género e faixa etaria dos participantes do estudo — Caxias — MA — setembro de

2018.
Curso Género Faixa etaria
M F 18-25 26-33 34-41 +42
Biologia 10 39 41 02 04 01
Quimica 11 14 16 05 03
Fisica 05 01 06
Total 26 54 65 07 7 01

Fonte: Autoria propria/2018.

Conforme a tabela 2, verifica-se a predominancia do género feminino ao masculino, o

que significa que os cursos de licenciatura nestas areas do conhecimento aos poucos vao
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apresentando uma mudanca de perfil, visto que estes sdo caracterizados tradicionalmente por

possuirem um puablico tipico masculino. A mudanga de perfil nestes cursos estaria associada ao
maior nivel de escolarizacdo feminino em todos os niveis de ensino (TEIXEIRA; FREITAS,
2014). Mesmo diante deste significativo crescimento muito ainda ha de ser feito para aumentar
a presenca feminina na ciéncia e tecnologia em todas as areas que embora ainda possam ser
consideradas em minorias nestas areas as mesmas possuem as maiores taxas de conclusédo de
cursos e 0s maiores coeficientes de rendimentos, no entanto ainda é comum serem vitimas de
machismo, assédio moral e sexual baseada no género em muitas Universidades (BARATA,
2019).

Outro fator importante apontado na Tabela 2 esté relacionado a faixa etaria. E verificado
com a predominancia de (81,25%) de graduandos com idades entre 18 e 25 anos em relacéo aos
com faixa etarias de 26 — 33 anos (8,75%), 34 — 41 anos (8,75%) e de mais de 42 anos (1,25%).
Com isso é identificado que os jovens estdo obtendo maiores oportunidades de acesso ao ensino
superior em relagdo a décadas anteriores, isto é, devido a criagdo de politicas publicas
elaboradas com o objetivo de reduzir as desigualdades de acesso a este sistema de ensino, como
exemplo pode-se citar a expansdo e democratizacdo do ensino superior, 0 que contribui para

que os jovens ingressem cada vez mais cedo nas IES (SALATA, 2018).
Categoria I1: MotivagOes para o ingresso em cursos de licenciaturas

No decorrer do desenvolvimento deste trabalho, varias foram as motivacGes
apresentadas pelos interlocutores desta pesquisa; muitas destas oriundas a partir de motivacoes
externas e internas ao individuo. Estas foram relacionadas em subcategorias obtidas a partir
dos discursos dos participantes, e foram organizadas em dois padrfes, aquelas consideradas a
partir de motivacdes internas, onde € mencionado: Gostar da area e para fatores considerados
de motivacges externas tem-se: Influéncia; Diploma e Opcao. Estas sdo expostas a seguir no

decorrer deste trecho utilizando-se das vozes dos licenciandos.

Dentro do que se evidéncia motivacOes consideradas de carater interno € mencionado
na voz dos interlocutores o gostar da area de atuacdo (Fisica, Quimica e Biologia), ou, 0

gosto pela docéncia. N&do obstante, ressalta-se que, nem sempre 0 gostar esta associado com a

pretensdo pela profissdo docente; em alguns é mencionado que a motivagdo é por conta apenas
da area de atuacdo (Biologia, Fisica e Quimica), mas existem casos, onde prevalece o interesse
mutuo entre a area de atuacdo e a profissdo docente. Dentre as falas que se evidenciam esta

categoria de andlise, destaca-se:
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Interesse pela area; gostar de ensinar; ajudar as pessoas; melhor educacao (Académico
do 5° periodo de Quimica).

Gosto da area de biologia, mas ndo tenho foco na licenciatura (Académico do 2°
periodo de Biologia).

Gosto de ensinar aquilo de que sei e que amo, sendo escolhi me aprofundar mais no
assunto (Académico do 4° periodo de Fisica).

Eu ndo ingressei pelo curso em si, mas pela area (Quimica) que eu sempre gostei
(Académico 5° periodo de Quimica).

E identificado nas falas dos participantes uma mudanca de postura quanto a escolha da
profissdo docente, onde passa a existir o compromisso de atuacéo pelo gostar, aos poucos deixa-
se de lado falas negativas impregnadas mediante a escolha desta profissdo, haja vista que é
comum encontrar falas tipicas: “ escolhi por ndo ter outra alternativa ou s6 quero o diploma”.
Modificag¢fes quanto a estes posicionamentos podem vir estar associadas ha algumas mudancas
realizadas na area da educagcdo como: organizacdo nos financiamentos educacionais, aumento
na escolaridade da populacéo, reestruturacdo nos curriculos da educagédo béasica, maior acesso
ao ensino superior, investimentos na formacéo de professores, planos de carreira, instituicdo do
piso salarial nacional, no entanto muitos investimento precisam ser feitos para retirar esta

imagem de profissdo sem valor destinada a docéncia (GATTI, 2012).

No que se refere motivacdes externas, 0 que mais se evidenciou nas vozes dos sujeitos

foram as subcategorias influéncia, diploma e opcao.

Dentro do aspecto influéncia é mencionado que a escolha por um curso de formacao
de professores foi motivada por sugestdo da familia ou por professor que tivera no Ensino
Médio.

Pelo motivo de ao longo do estudo de nivel médio, tive professores que me motivava
a ingressar, vendo seus métodos de ensino na qual fui motivada (Académico do 7°
periodo de Quimica).

Um dos motivos foram meus tios, devido eles ja serem professores (Académico do 2°
periodo de Biologia).

Desde crianga convivi com professores; A area que mais me identifico; um professor
me influenciou, pois através de sua pratica docente, eu me inspirei nele (Académico
do 5° periodo de Quimica).

Como mencionado nas falas dos interlocutores, ao se ingressar em um curso de

formacgéo de professores, os licenciandos trazem consigo a ideia do que viria a ser o ser

professor e em alguns casos esta ideia é adquirida a partir do contato com seus professores da
educacéo bésica e, muitas vezes, o convivio com o professor influencia diretamente na opgéo
pela escolha de um curso de licenciatura e até mesmo na postura desses futuros professores na

sala de aula (QUADROS et al, 2005), o que é corroborado na fala do interlocutor, quando
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afirma: “Muitos professores marcaram minha vida de forma tdo profunda, que me fizeram

querer atuar na area da licenciatura” (Académico do 2° periodo de Biologia).

A adocdo do efeito espelho ¢ identificada na fala do participante, isto ocorre quando um
professor cativa 0 aluno € este adota em muitos casos a imagem deste professor como um
modelo a ser copiado ou ndo, esta copia é somada aos demais conhecimentos adquiridos durante
a sua formag&o o que certamente contribuira na construcéo da sua identidade como docente, 0
fato é que as possibilidades de algum ou alguns professores terem influenciado para a escolha

da docéncia como profissdo em muitos licenciandos séo evidentes (QUADROS, et al, 2005).

A categoria diploma é um outro fator externo que muito contribuiu para a opcéo pela
licenciatura, visto que para muitos dos participantes ao diploma é agregado o valor ndo somente
financeiro, em virtude de este proporcionar maior oportunidade de emprego além de repassar o
sentimento de ascensdo social, visto que muitos dos que optam pela licenciatura sdo oriundos
de familias de baixa renda. O diploma de um curso superior para o jovem brasileiro torna-se
valioso pois é acrescido a este a sensacdo de tira-lo da sua condicdo de pobreza e,
consequentemente, o ajudara a ser mais respeitado e bem visto perante a sociedade, ou seja, 0

diploma proporciona a sensacdo de ascensdo social (TERRIBELI FILHO, 2008).
Oportunidade no mercado de trabalho; adquirir novos conhecimentos; Necessidade
de ter uma formagcdo superior (Académico do 7° periodo de Quimica).

Primeiramente ter um curso superior, € importante para que a sociedade, lhe vé com
bons olhos, pois professores além de ndo ganharem tdo bem, ainda tem um respeito
das pessoas, uma profissdo também justifica essa escolha pela licenciatura, e 0
aprimoramento de nossos conhecimentos (Académico do 7° periodo de Quimica).

Para a categoria opcdo o que mais € identificado nas vozes dos interlocutores € que a
escolha pelo curso de formacdo de professores deu-se por este ter sido a Gnica opcéo disponivel
na cidade e queriam mesmo era 0 Bacharelado; outros manifestaram que, por conta de nota do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), este foi um fator determinante; outros, por sua vez,

relataram que por motivagdes financeiras ndo poderiam optarem por outro curso.

O curso de ciencias bioldgicas do CESC/UEMA tem em sua grade, grande quantidade
de matérias especificas e que me possibilita quase trabalhar como bacharel e ter a
carteira de bidlogo, com mais algumas horas de matéria especifica vou poder trabalhar
como hidlogo (Académico do 2° periodo de Biologia).

Falta de opcdo e por ndo ter condi¢Bes financeiras para cursar uma faculdade
particular (Académico do 8° periodo de Quimica).

A nota do ENEM que deu para o curso; ao longo do curso comecei a gostar da
licenciatura (Académico do 7° periodo de Quimica).

Como se observa nesta subcategoria a reafirmagdo da subcategoria anterior, onde
prevalece nos cursos de Licenciatura a configuracdo de um perfil de graduando provenientes
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de familias de baixa renda. O que é utilizado para explicar tal situacdo é a teoria da causalidade

do provéavel de Pierre Bourdieu, onde esta menciona que diante das baixas condi¢des de capital
econdmico, social e cultural vivenciadas pelo o estudante, o mesmo € impedido de buscar outras
alternativas para terem a chance se se apropriarem de um diploma de curso superior
(BOURDIEU, 1974).

Categoria Ill: O relacionamento dos alunos com as disciplinas pedagdgicas e suas

contribuicdes na formacéo docente

O nédo reconhecimento das contribuicGes das disciplinas pedagogicas na formacao
docente em alguns momentos é vista pelos estudiosos como consequéncia de estruturagdo
historica na qual foi envolvida a formulagéo dos cursos de licenciatura, visto que estes sofreram
e sofrem influéncia da estruturacdo bacharelado/docéncia. E importante mencionar que as
disciplinas pedagogicas sdo o alicerce da formacao docente, pois possuem papel importante na
compreensdo dos dilemas da sociedade contemporanea e dos desdobramentos do ensino,
pressuposta no estudo dos fundamentos filos6ficos e sociais da educagédo que permitem analisar
0S projetos sociais em disputa, essenciais para a formacdo politica dos futuros professores
(DIAS-DA-SILVA, 2005).

As maiores dificuldades relatadas pelos alunos referentes as disciplinas pedagogicas
estdo relacionadas ao método utilizado pelos professores destas disciplinas; contetdo dificil;
muitos textos e carga horaria excessiva. Estes sdo considerados pelos participantes da pesquisa

como sendo fatores que “interferem” em seus desempenhos mediante estas disciplinas.
As vezes porque tem contetdo dificil de compreender e as metodologias néo ajudam
na assimilacdo do contetido (Académico de 7° periodo de Biologia).

Algumas sim, outras ndo, pois alguns professores sabem repassar o contetido de forma
didatica, ja outros ndo sabem repassar. Eles sabem apenas para si (Académico do 5°
periodo de Quimica).

Mesmo sendo um curso de licenciatura a carga horaria dessas disciplinas séo
exacerbadas (académico do 4° periodo de Fisica).

Houve relatos relacionados aos professores formadores de areas especificas do curso
sobre as disciplinas pedagdgicas, onde muitos destes professores transmitem para os alunos a

concepcao de baixo valor para estas disciplinas.
N&o ddo muito valor. Na verdade, alguns até dizem que sdo simples e faceis demais
(Académico do 5° periodo de Biologia).

A maioria ndo da muita importancia, mas existem alguns que se apoiam e auxiliam
nas discussoes (Académico do 5° periodo de Quimica).

Somente dois dos professores das especificas sdo formados em licenciatura
(Académico do 5° periodo de Quimica).
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E importante que os professores formadores revejam em alguns momentos sua postura

mediante a formacéo docente e rever atitudes que repassem a imagem ndo muito atrativa para
o licenciandos sobre as disciplinas pedagogicas. E importante também que estes reconhecam o
seu papel na formacdo de futuros professores, identificando quais os saberes e préaticas julgam
necessarios para atender as demandas da formacdo atual, visto que para muitos licenciandos
seus professores formadores exercem grande influéncia para o caminho ou descaminho

docente.

Muitos formadores nas IES nédo percebem a sua fungdo como professores formadores
de professores e tendem a se identificarem apenas como pesquisador e as representacoes desses
sujeitos inimeras vezes é refletida diretamente no licenciando, muitos ndo conseguem se auto
reconhecerem como futuros professores o que comprova este pensamento € quando nos
deparamos com licenciandos que se auto intitulam como Bidlogos, Fisicos ou Quimicos em vez
de futuros professores dessas disciplinas, isto demonstra que ndo se reconhecem como
professores muito provavelmente isto é advindo pela significacdo social do magistério ou pela

sensacdo de maior status proporcionado pelo bacharel (DINIZ-PEREIRA, 2011).

Categoria VI: Pretensdo de seguir a carreira docente apds o término do curso

Ao serem questionados sobre a pretensdo de seguirem a carreira docente as afirmacoes
foram: sim 60 (75%), talvez 07 (8,75%) e ndo 13 (16,25%).

Mediante a estes numeros é verificado que uma grande maioria pretensdes de seguir a
carreira docente com o término do curso, visto que para muitos destes participantes a escolha
pela licenciatura néo teria sido a primeira op¢do mediante ao processo seletivo. Portanto que
fatores colaboraram para que o graduando viesse a aceitar a docéncia como profissdo? Mesmo
sendo esta ndo uma das profissdes que possui varios estigmas que influenciam a falta de
atratividade de jovens pelo magistério como: méas condi¢6es de trabalho, a questdo salarial ndo
muito atrativa, do excesso de jornada de trabalho e da falta ou ineficiéncia dos planos de carreira
(MILAM, 2016).

A construcdo da identidade docente envolve varios fatores, onde ela pode ser relacional

ao evidenciar a relagé@o entre o querer ou ndo seguir a carreira, também é movida pela diferenca
ao se fazer a comparacao entre ser professor ou bacharel, ndo € fixa pois se transforma ao longo

da trajetoria profissional e pessoal.
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Para os que declararam optar seguir pela carreira docente é verificado o pensamento de

que no decorrer do curso conseguiu se identificar com a profissdo. As falas que fortalecem estas

afirmativas foram:

Sim, por ter vivenciado a experiéncia no estagio eu gostaria de seguir a carreira
(Académico do 7° periodo de Biologia).

Sim, porgue é uma area onde tenho uma identificacdo, também por prazer em ensinar
(Académico do 4° periodo de Fisica).

Sim, no inicio ndo queria pois sentia um pouco de desvalorizacdo porem do decorrer
do curso tenho me apaixonado cada vez mais por esta profissdo (Académico do 5°
periodo de Quimica).

A partir destas falas é verificado como de fato a identidade ndo é fixa e sim mutével,
visto que nem todos 0s participantes ingressaram no curso de licenciatura com pretensdes de

seguirem a carreira docente.

Na visdo da modernidade tardia ndo existe uma identidade, mas sim identidades que
estdo permanentemente se transformando, nunca sdo unificadas e singulares; ao
contrario, sdo fraturadas e construidas multiplamente por discursos, praticas e
posic¢des que tanto podem ser contrérias como concordantes (HALL, 2009, p. 109).

As experiéncias que mais fortalecem as concepcdes de identidade do ser professor sao
provenientes a partir da pratica, como as adquiridas durante o estagio supervisionado, em
Programas Institucionais de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) sdo nestes momentos que
o0 aluno da licenciatura faz uso dos atributos tedricos adquiridos na formacdo inicial. Dai a
importancia em se proporcionar durante esta formacdo maior contato com as escolas campo,
pois é no decorrer do dia a dia e com essas vivéncias que se fortalece o sentir e o identificar
com o ser professor. A identidade adquire sentido por meio da linguagem e dos sistemas de
simbolos pelos quais séo representadas, dessa forma o auto reconhecimento como professor
surge a partir do contato com o que representa a profissao docente que neste caso a escola, as
praticas pedagoOgicas adquirem a simbologia representativa relacionada a docéncia
(WOODWARD, 2000).

Entre os que afirmaram n&o ou talvez, colocam a licenciatura como uma profisséo de

segundo plano, ou seja, destina-se um carater de “bico” para a profissdo docente.

N4o, mais se por ventura ndo apresentar outra saida, sim (Académico do 5° periodo
de Biologia).

Se for o jeito sim (Académico do 5° periodo de Biologia).

Jamais. Vou para 0 mestrado e doutorado e me tornar um astrofisico super respeitado
(Académico do 4° periodo de Fisica).
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N&o. Pretendo me especializar na area de alimentos, quem sabe trabalhar em
laboratérios (Académico do 7° periodo de Quimica).

E preocupante mencionar relatos como estes de pessoas questio sendo preparadas para
atuarem na docéncia, pois se estes mesmos veem nesta profisséo insignificancia e que pode ser
exercida de qualquer forma o que se pode esperar de politicas destinadas a estes profissionais?
Comentarios deste nivel sdo refletidos em alguns momentos na sala de aula e causam muitos
prejuizos a educacdo, dentre eles pode-se evidenciar problemas relacionados aos processos de

ensino e aprendizagem, falta de credibilidade e desvalorizagéo profissional.

Ao direcionar a profissdo docente o aspecto “bico”, as consequéncias séo devastadoras
para a educacdo, isto tende a proporcionar ao professor a falta de compromisso com o ensino
além de promover um ciclo vicioso, onde o Estado finge que remunera e o profissional finge
que trabalha (PEREIRA, 2000). O "bico" geralmente ndo oferece satisfacdo pessoal e é
considerado uma atividade transitdria, que pode ser abandonada em qualquer momento quando
nos for oferecida outra oportunidade melhor de trabalho (BRANDO; CALDEIRA, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a analise dos resultados desta pesquisa 0 que se conclui é que a escolha pela
profissdo docente ndo tende ser a primeira opcdo no momento do processo seletivo, muitas
vezes esta escolha esta apenas associada por questes de area de atuacdo (Biologia, Fisica ou
Quimica); por obtencdo de diploma; influéncia exercida pela familia ou por algum professor e
por esta ter sido a Unica opcao que obteve, mas para aqueles que optam por uma licenciatura
por gostar é visto por este a responsabilidade com o0s processos de ensino e aprendizagem, o
respeito e admiracdo pela profissdo e 0 compomisso em ser um agente de mudancas mediante
a uma imagem ndo muito bem refletida sobre esta profisséo.

Estes que optam pela docéncia esperam obter uma formacéo inicial que os preparem
para a sala de aula ndo somente para a questdo especifica da area de atuacdo, como tambem na

area pedagdgica e para aqueles que ainda ndo se auto reconhecem como professores é desejavel

por estes que esta formacdo tambem proporcione o auto identificar-se com a docéncia. No
entando é identificado em grande maioria dos participantes que muitas destas expectativas ndo
foram correspondidadas, visto que estes ao entrar em um curso de formacao de professores ja
trazem a pré ideia da profissao e que ao se depararemcom a realidade percebem os dilemas que

acompanham esta profisséo.
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Mesmo diante do conflito que envolve o querer ou ndo seguir a carreira docente é
identificado em uma parcela signifcativa de participantes que o sentir-se professor foi adquirido
no decorrer da formacdo inicial. Isto comprova que as identidades sao liquidas e que se refzem
constantemente, visto que para muitos a opcao pela licenciatura ndo seria a sua primeira opgéao
no mediante o processo seletivo.Os fatores que proporcionaram a formagdo desse auto
reconhecimento foram: as contribui¢des das disciplinas pedagogicas em sua formacao e préatica
docente, o contato com o ambiente escolar e seus professores formadores.

Portanto diante da pergunta: Professores de Ciéncias da Naturesza, Qual a sua
identidade? O que pode ser mencionado é que n&o existe identidade e sim identidades, onde
ambas se complementam e que estas nunca estdo formadas e sim e continuo processo de
constucdo, visto que a identidade € influenciada por questdes socias e sendo o professor um
agente da sociedade este tende a acompanhar estas mudangas. “O processo de busca de

identidade é uma tarefa intimidadora de alcangar o impossivel” (BAUMAN, p. 16, 2005).
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