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RESUMO

Esse trabalho tem por objetivo refletir sobre a formagdo do pedagogo e os desafios da modernidade.
Para tanto, se buscou fundamentacdo no histérico da formacdo do pedagogo, analisando as atribuicoes
desse profissional para o ambito escolar e na perspectiva critica, reflexiva e transformadora. Na
abordagem sobre a formacdo continuada, considerando ser esse um caminho para a profissionalizacdo
e desenvolvimento pessoal e da valorizacdo do professor e sua identidade profissional. A metodologia
baseia-se pesquisa bibliogréafica e documental. A fundamentacéo teorica inclui sdo fundamentadas em
Libaneo (1985; 2010), Nobvoa (1995), Pimenta (1996; 1999), Bicudo (2003), Candau (1983). Os
documentos norteadores abrangem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB (9394/96);
a Resolugdo CNE/CES n° 04, de 15 de maio de (2006) e a Resolugdo CNE/CP n° 02, de 1° de julho de
(2015), dentre outros. Os resultados permitem afirmar que as condicdes de trabalho e a desvalorizacao
social da profissdo de professor, de fato, prejudicam a construcdo da identidade dos futuros
professores, que continuam sendo os principais agentes da formacao dos alunos.
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INTRODUCAO

Sabemos que em sua formacao inicial, o professor ndo se detém de todos os saberes
necessarios para que atenda todas as necessidades de uma sala de aula, pois esta muda de
acordo com cada realidade, e com isso, € necessario que o/a professor/a permaneca estudando,
realizando uma formacdo continuada a fim de (re)aprender, ou (re)significar suas praticas
diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos e suas praticas.

Sendo assim, 0s processos de formacdo de professores buscam obter um profissional
autdbnomo, agente de mudanca e capaz de refletir sobre sua pratica. A formacéo continuada é
o prolongamento da formacdo inicial visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e
pratico no proprio contexto de trabalho, e ao desenvolvimento de uma cultura geral mais

ampla, para além do exercicio profissional.
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Partindo desse pressuposto, a formacéo continuada deve ser algo permanente durante a

jornada de profissionalizacdo do professor, pois o pedagogo lida diariamente com a formagéo
humana, assim devera estar aberto também para novos conhecimentos.

Nesse sentido, esse artigo tem por objetivo refletir sobre a formagdo do pedagogo e 0s
desafios da modernidade. Para tanto, se buscou fundamentacdo no histérico da formacéo do
pedagogo, analisando as atribuicdes desse profissional para 0 ambito escolar e na perspectiva
critica, reflexiva e transformadora. Na abordagem sobre a formacdo continuada, considerando
ser esse um caminho para a profissionalizacdo e desenvolvimento pessoal e da valorizacado do
professor e sua identidade profissional.

A metodologia baseia-se pesquisa bibliografica e documental. Para fundamentar nossas
argumentacdes utilizamos teoricos como: Libaneo (1985; 2010), Novoa (1995), Pimenta
(1999; 2002), Bicudo (2003), Candau (1983), LDB (9394/96), dentre outros. As bases
teoricas abrangem Formacao de professores, Pedagogia, Formacdo continuada.

E possivel afirmar que o estagio é uma etapa essencial e fundamental da graduacéo,
importante ferramenta que estabelece relacGes entre teoria e pratica, permitindo ao estudante a

possibilidade de construir sua identidade enquanto profissional.

DESENVOLVIMENTO

A educacdo na concepcdo de Morin (2001) necessita de uma reforma paradigmatica
que tenha como base a complexidade do conhecimento. Morin (1999) afirma que o problema
da complexidade do conhecimento é um desafio, pois so se conhece o todo se conhecermos as
partes, e s6 se conhecem as partes se conhecermos o todo. O autor salienta que vivemos em
uma época de mundializacdo em que os grandes problemas deixaram de ser particulares para
serem mundiais, vide como exemplo os problemas ambientais e ecologicos e o virus da Aids,
todos problemas que se mundializaram. Fala-se em uma reforma de mentalidade, uma
reformulacdo e alteracdo ao que esta posto, visto que sob esta perspectiva a educacdo e
atuacdo docente ndo soO altera e gera mudancas a nivel macro (sala de aula), mas também

macrossocial (sociedade em geral) (MORIN, 2001).

Com efeito, Almeida (2005) entende que contextualizar a formagdo no ambito do
desenvolvimento profissional dos professores e professoras decorre do entendimento de que a
formacdo continua se processa como algo dindmico e interativo, que vai além dos

componentes técnicos e operativos normalmente impostos aos professores pelos sistemas de

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

ensino, que desconsideram a dimensdo coletiva do trabalho docente e as situagBes reais

enfrentadas por esses profissionais em suas praticas cotidianas.

Segundo a autora, “essa contextualizacdo também propicia um carater mais organico
as varias etapas formativas vividas pelo professorado, assegurando-lhes um carater continuo e
progressivo” (ALMEIDA, 2005, p. 4).

[...] se essa articulagdo ndo ocorre, as novas possibilidades formativas, pensadas para
responder ao dindmico processo de mudangas sociais e educacionais, acabardo
apenas por adicionar mais atribuicOes a sobrecarga que lhes é imposta na atualidade
(ALMEIDA, 2005, p. 5).

Todavia, essa autora adverte que, na medida em que a formacdo se articula com 0s
demais aspectos da atuacdo dos professores, como por exemplo, contexto social de atuacao,
ética profissional, condi¢bes de trabalho, carreira, salario, jornada, avaliacdo profissional
(PINHO, 2007), devemos considerar a docéncia como uma profissdo dindmica, em constante
desenvolvimento, propiciando a emergéncia de uma nova cultura profissional.

Os processos de formacdo de professores buscam obter um profissional auténomo,
agente de mudanca e capaz de refletir sobre sua préatica. Para Corte e Lemke (2015, p. 7)
“Atualmente, espera-se ainda que esse profissional seja capaz de se adaptar as mais variadas
condicdes de trabalho e que esteja em constante investigacdo e analise reflexiva de seu fazer
pedagodgico”. Sao estes alguns dos elementos constitutivos do ser professor.

A formacdo almejada para o professor de educagdo basica é assunto sempre presente
em eventos que tratam da educacdo. Discute-se o0 quanto de formacéo o professor precisa para
que esteja apto a exercer sua funcdo. A Lei de Diretrizes e Bases LDB (n° 9394/94) em seus
artigos de n° 62 e 63 e as Diretrizes Curriculares Nacionais (2015) garantem a formacéo

profissional do professor afirmando que:

Compreende-se & docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a sélida formago cientifica e cultural do ensinar/aprender, &
socializacdo e construgcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visfes de mundo (BRASIL, 2015, p.03)

A educacao esta em constantes mudancas, 0s conceitos mudam e a tecnologia avanca
com rapidezes. Automaticamente, o docente precisa compreender que necessita acompanhar
as mudancas que acontecem para enfrentar os desafios em sala de aula. Porém, percebe-se que
ainda existe uma relutancia por parte do corpo docente em buscar o conhecimento além da

formacao superior.
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Com o passar dos anos e 0 avanco da idade do professor, os contetdos também vao se

transformando e se reestruturando, novos alunos entram na escola e com eles mais
informacdes. Faz-se necessario compreender que para ensinar, o professor também necessita
estar aberto para novos conhecimentos, pois isso abre portas para que novas metodologias
sejam usadas dentro da sala. N&o se acomodando apenas na formacéo feita na academia.

Formar professores na atualidade no novo ideédrio pedagdgico: perspectiva Critica
Reflexiva - Transformadora

Em busca de uma s6lida formacdo para os desafios da modernidade, um novo perfil de
professores vem sendo construido por tedricos criticos em contraposicdo com as exigéncias
do novo sistema produtivo. A concepgdo que se tem do professor nessa nova fase do
capitalismo € de um profissional competente, capacitado para desenvolver nos alunos o
espirito da nova sociedade liberal, segundo os principios da equidade, qualidade e eficiéncia
(LIBANEO; OLIVEIRA 2010)

Em decorréncia de uma adocdo de uma didatica instrumental, surgiram reflexdes
buscando abordar a importancia da dimensédo politica e humana, mas sem perder de vista que
essas de maneira alguma podem estar separadas na pratica pedagdgica, pois ambas se fazem
necessarias para uma pratica critica e coerente. CANDAU (1983), assim se expressa quanto a
essa discussao: “Competéncia técnica e competéncia politica ndo sdo aspectos contrapostos. A

pratica pedagogica, exatamente por ser politica, exige a competéncia técnica.

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacéo a sociedade, tendo como funcéo
a preparagdo de “recursos humanos” (médo- de- obra para a industria). A sociedade
industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e
politicas, a educacdo treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos
de ajustamento a essas metas. (LIBANEO, 1995 P. 22).

Numa perspectiva critica transformadora a preparacdo do professor deve voltar-se para
o desenvolvimento da critica e da reflexdo tedrica (GIROUX 1997; SCHON 2001; LIMA
2011; PIMENTA 1999/2002; NOVOA 1995) para que no seu fazer tenha a sua disposicio

diferentes modos de intervir e assim mobilizando os saberes de sua formagdo, mas de modo

que ndo se detenha a eles, mas que construa continuamente seus saberes a partir no
movimento de acdo reflexdo acdo, adequando a sua pratica ao contexto diverso da sala de
aula.

A perspectiva tecnicista surgiu do processo de racionalidade que enfatizou que a

preparacdo do professor deve se voltar, a priori, aos aspectos instrumentais, técnicos, em que

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

na prética o professor deve se importar mais com os meios do que com os fins. Ndo ha

preocupacdo de uma formacdo teorica capaz de embasar o professor e torna-lo sabedor das
complexas relagdes sociais que a escola mantém com a sociedade. Basta apenas o dominio
dos meios capazes de lhe possibilitar uma boa reproducdo dos conhecimentos contidos no
curriculo escolar. Este, imposto ao professor como algo definitivo.

A valorizagéo da profissdo professor e sua identidade profissional

O professor ¢ descrito por Libaneo (2001, p.63) como “um profissional cuja a
atividade principal é o ensino. Sua formacdo inicial visa a propiciar os conhecimentos, as
habilidades e as atitudes requeridas para levar adiante o processo de ensino e aprendizagem
nas escolas”. Portanto, quando o professor sai do campo de formacao académica, ele precisa
ainda adquirir a experiéncia necessaria para desenvolver as suas competéncias profissionais,
ou seja, ele ainda precisa buscar o dominio de matéria e dos contetdos, além desenvolver suas
metodologias de ensino.

De forma desafiadora, o professor sai da academia e se depara com uma realidade
vivida atualmente no Brasil, Bicudo (2003, p. 13) descreve que “a profissdo professor ¢
gritantemente desvalorizada cultura, social e economicamente”, com isso o autor deixa
perceptivel que com a influéncia de todos esses aspectos, a imagem do professor como
profissional também sofre um desprestigio no mercado de trabalho, por conta do salario
oferecido para a classe.

Para Libaneo (2001, p. 65) as condicbes de trabalho e a desvalorizacdo social da
profissdo de professor, de fato, prejudicam a construcdo da identidade dos futuros professores
com a profissdo. [...] Isto acontece porque a identidade com a profissdo diz respeito ao
significado pessoal e social que a profissdo tem para a pessoa.

Com isso o autor deixa claro que a significacdo da profissdo, tem muito a ver com a
formacdo de como o professor ira atuar dentro da escola. Afinal, o desestimulo atrapalha a
pratica docente. Pois o professor, precisa estar sempre buscando por melhores condicdes de
trabalho, a preocupacdo do docente esta totalmente voltada para as dificuldades enfrentadas

na sala de aula, e ndo na execucdo da aula em sua pratica.

Libdneo (2001, p. 65) segue dizendo que “os professores continuam sendo os
principais agentes da formacdo dos alunos e, portanto, a qualidade dos resultados de
aprendizagem dos alunos ¢ indispensavel da qualificacdo e competéncias dos professores.”

Por esse motivo, para que a identidade do professor seja construida o préprio profissional
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precisa fazer parte da construgdo do conhecimento que acontece desde a formacéo inicial e

segue-se com as formacgOes continuadas.

Pimenta e Lima (2009) esclarecem sobre a utilizacdo de técnicas no exercicio de
qualquer profissdo, deste modo, aplica-se também a profissdo professor. No entanto, a
atividade docente requer mais que o emprego de técnicas, pois reduzi-la a isto significa
oferecer um carater meramente pratico ao profissional. Compreendemos que somente as
técnicas de ensino ndo trazem solucBes para a complexidade de situagcdes que ocorrem na

escola, pois ndo possibilitam ao professor refletir sobre as suas agdes em sala de aula.

A formacdo continuada: um caminho para a profissionalizacdo e desenvolvimento
pessoal

Um curso de graduacdo, dado o volume de conhecimentos produzidos dia a dia em
todas as areas da atividade a que o homem se propde. No caso particular do professor, de
qualquer nivel de ensino, nds acrescentamos, como razdo essencial, o objeto, por sua
natureza, mutante a uma velocidade vertiginosa.

Todo profissional em formacdo anseia por insercdo no campo profissional, que
proporcione uma primeira aproximacdo com as habilidades, técnicas e saberes do oficio.
Deste modo, ao longo da historia tem sido longo o percurso construido no que se refere a
iniciacdo da pratica docente. Entre acertos e erros hoje podemos considerar que esse lugar
especifico existe nos cursos de formacéo, no caso, durante o Estagio Supervisionado.

Compreendemos que o estagio deve propiciar ao futuro professor a compreensao de
que ele ndo é apenas mero reprodutor de ciéncia produzida por outros, mas que ele mesmo
tem competéncias para criar suas possibilidades de intervir no contexto, condicao favoravel ao
desenvolvimento de posturas reflexivas a serem assumidas pelos futuros docentes da
educacdo basica.

Um professor ndo estara, nunca, inteira e suficientemente formado, por uma ou outra
razdo. A educacdo, na confluéncia do social, do econémico, do natural, do cultural, do
politico, do bioldgico, exige um profissional com multiplas competéncias e que, a todo e

qualgquer momento, em toda e qualquer situacdo, esteja dotado de uma atitude fenomenoldgica

diante do mundo, de um agudo sentimento do real que se esconde atrds de aparéncias e,
também, com uma duvida incuravel que o impulsione na direcdo do aluno e do que este
representa.

O processo evolutivo exige diariamente mudangas, atualizagdes e readaptacoes e isso
inclui o professor e 0 ambiente escolar. Dessa forma, a formagdo continuada vem para criar
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momentos de reflexdo da pratica docente, assim como também ofertar novos conhecimentos.

Como o proprio nome diz ‘formacdo continuada’, ou seja, a continuagdo da formacao inicial
do professor que pode se dar na universidade ou magistério.

N&o é suficiente, para ser professor, saber os contetdos dos manuais e dos tratados,
conhecer as teorias da aprendizagem, as técnicas de manejo de classe e de avaliacdo, saber de
cor a cronologia dos acontecimentos educativos, nomear as diversas pedagogias da histdria.
Para ser professor é preciso conhecer o seu papel, sua razdo profissional — ajudar os alunos a
ver e compreender a realidade, expressar-se e expressar a realidade, descobrir e assumir a
responsabilidade de ser elemento de mudancga dessa realidade (NIDELCOFF, 1985, p. 6).

Para ser professor, é preciso vivenciar a ESCOLA, esta instituicdo que é o espaco de
sua pratica profissional, e que se encontra povoado de praticantes de um mesmo afazer.
Formar um professor € mais do que a soma de todos os créditos de um “Historico Escolar”,
mais do que expressam as ementas das muitas disciplinas pagas durante o curso. O todo
continua a ser maior do que a soma das partes.

Para simplificar, Luckesi (2001, p.189) descreve que a formacdo continuada é o
prolongamento da formac&o inicial visando ao aperfeicoamento profissional tedrico e préatico
no proprio contexto de trabalho, e ao desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para
alem do exercicio profissional.

Partindo desse pressuposto, a fala do autor mostra o quanto a formacao continuada
deve ser algo permanente durante a jornada de profissionalizacdo do professor, que alias ndo é
um processo gque tem um ponto final, pois 0 pedagogo lida diariamente com a formacao
humana, assim devera estar aberto também para novos conhecimentos. Isso ajuda muito na
produtividade e crescimento do docente recém-formado, pois gerara momentos reflexivos
sobre como ele atua dentro de sala de aula, além de troca de experiéncias com os demais
profissionais.

O contato entre profissionais, em muito acrescenta na vida do recém-formado, pois
esse pode basear-se nas experiéncias do corpo docente escolar, saber das dificuldades
enfrentadas pelos professores dentro da sala e como replanejaram suas metodologias para

alcancar os objetivos propostos no curriculo e no Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Apesar de todos os beneficios que a formacdo continuada traz para o pedagogo em sua
vida profissional, percebemos que muitos ainda veem a formagao continuada como algo chato
e obrigatorio, e essa € a Unica formacdo a qual tém acesso em toda sua carreira. Devemos
entender quéo grande € a responsabilidade de educar outra pessoa, € necessario que tenha uma

boa prética pedagdgica para compor 0 processo de ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes desenvolvidas, compreendemos que o0 processo evolutivo exige
diariamente mudancas, atualizacdes e readaptacGes e isso inclui o professor e o ambiente
escolar, sendo que a atividade principal do professor € o ensino. Dessa forma, sua formacéo
inicial precisa propiciar os conhecimentos, habilidades e as atitudes requeridas para levar
adiante o processo de ensino e aprendizagem nas escolas.

A profissdo professor é gritantemente desvalorizada cultura, social e economicamente,
um desprestigio no mercado de trabalho. A influéncia de todos esses aspectos se justifica pelo
baixo salario oferecido para a classe. As condi¢cdes de trabalho e a desvalorizacdo social da
profissdo de professor, de fato, prejudicam a construgédo da identidade dos futuros professores
com a profissdo. Os professores continuam sendo os principais agentes da formacdo dos
alunos e, portanto, a qualidade dos resultados de aprendizagem dos alunos é indispensavel da

qualificacdo e competéncias dos professores.
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