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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa desenvolvida a partir da analise de préaticas pedagdgicas, com
Metodologias Ativas, aplicadas por docentes do Curso de Pedagogia. Foram escolhidas estratégias que
se baseiam nos principios do aluno como sujeito ativo, professor como mediador, aprendizagem
investigativa, autonomia, protagonismo e estudo colaborativo. A metodologia utilizada na pesquisa
tem enfoque qualitativo. Foi realizado levantamento, analise e interpretacdo de dados de sala de aula
debatidos durante o primeiro semestre letivo de 2019. O objetivo desta pesquisa foi analisar o processo
de ensino e aprendizagem durante a aplicacdo de metodologias ativas em quatro unidades curriculares
do Curso de Pedagogia. Os resultados demonstraram que o processo de aprendizagem se tornou
significativo para a formacdo de futuros professores por apresentar teoria e pratica de forma
indissocidvel por meio da utilizacdo de Metodologias Ativas e Inovadoras.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Sujeito Ativo, Formacdo de Professores, Ensino,
Aprendizagem.

INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da analise de praticas pedagdgicas, com
Metodologias Ativas, aplicadas por docentes do Curso de Pedagogia, da Faculdade
Anhanguera de Guarulhos.

As Metodologias Ativas sdo realizadas por meio de estratégias que se baseiam nos
principios do aluno como sujeito ativo, professor como mediador, aprendizagem
investigativa, autonomia, protagonismo e estudo colaborativo.

A metodologia, com enfoque qualitativo, foi aplicada por meio de levantamento,
analise e interpretacdo de dados realizados pelos docentes em sala de aula e discussdo em

reunides de pesquisa semanais durante o periodo de fevereiro a junho de 2019.

O objetivo desta pesquisa foi analisar o processo de ensino e aprendizagem durante a

aplicacdo de metodologias ativas em quatro unidades curriculares do Curso de Pedagogia.
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Para tanto, baseou-se nas teorias acerca de abordagens pedagogicas com foco no aluno como

sujeito ativo e da préatica docente a partir de Metodologias Ativas.

Nos resultados e discussdo, estdo apresentadas as estratégias que subsidiaram as
praticas docentes analisadas e discutidas pelo grupo, bem como, a percepcao de aprendizagem
e metas alcangadas durante o processo.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com enfoque qualitativo, por se tratar de levantamento
de dados, anélise, interpretacdo e discussdo sobre a pratica pedagogicas com Metodologias
Ativas de quatro unidades curriculares do Curso de Pedagogia. E um estudo que ndo se
fundamenta em dados estatisticos, mas nos significados extraidos dos dados tendo em vista a
profundidade dos significados, a riqueza interpretativa e a contextualizacdo do fenémeno.
(SAMPIERI, 2013) Tal enfoque também permitiu a mobilidade dos questionamentos que
antecederam a pesquisa, pois, durante o processo, as analises e interpretacdes geraram novas
indagac0es.

Previamente, foi desenvolvido um roteiro de observacdo com base no planejamento
semestral da unidade curricular. Os docentes ficaram responsaveis pelo registro semanal
acerca das aulas realizadas, tendo como foco a utilizacdo de Metodologias Ativas e 0s
resultados obtidos durante o processo. O levantamento de dados, analise e interpretacao
tiveram como referéncia o problema e objetivos de pesquisa propostos. O roteiro de
observacdo foi construido com sete itens centrais, a saber: tema, objetivos, competéncias e
habilidades, contelido teérico-pratico, metodologias e estratégias definidas, avaliacdo e outras
observagdes.

Houve levantamento e analise de dados durante todo o processo de pesquisa, ou seja,
no periodo de um semestre letivo por meio de reunides de pesquisa do grupo, realizadas
semanalmente, durante o periodo de fevereiro a junho de 2019. Os debates envolveram
estudos tedricos acerca do tema da pesquisa e analise e interpretacdo dos dados levantados

durante a aplicacdo das Metodologias Ativas em aula.

As andlises desenvolvidas geraram registros que estdo apresentados nos resultados
descritos neste trabalho. Vale ressaltar que todo o processo de analise da pratica docente foi

realizado a luz da teoria e compartilhado no grupo.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

Préaticas educativas na educacdo superior cada vez mais estdo sendo difundidas pelo
advento da complexidade que é educar. Professores interessados por metodologias inovadoras
para aplicabilidade em sala de aula, principalmente na formacéo de formadores. O principal
desafio apresentado é tornar o processo de aprendizagem interessante e que estimule esses
alunos a aprender estratégias metodologicas que podem fazer parte do dia a dia em sala de
aula.

Segundo Martins (2015, p. 2),

0 objetivo maior do conhecimento cientifico reside em orientar a¢des humanas
transformadoras da realidade, e, assim sendo, ndo nos basta apenas conhecer,
interpretar um dado objeto ou fendmeno, mas, sim produzir um conhecimento que
possa estar a servico de todos 0s homens.

O que chama atencgéo € o posicionamento da autora em torno das orientagdes das acoes
humanas transformadoras para interpretar e adquirir esse conhecimento em prol do individuo,
futuro professor, que podera servir aos alunos desta geracao tecnoldgica, além de apresentar
caracteristicas na construcdo de outras possibilidades de ensinar e de aprender.

A pratica pedagdgica com base em Metodologias Ativas tem sido um desafio para
docentes do Ensino Superior. Isso ocorre porque grande parte dos professores tiveram sua
formacéo escolar baseada em metodologias advindas da abordagem tradicional da educacéo,
na qual o professor é transmissor de conhecimentos consturidos ao longo da histéria da
humanidade e o aluno receptor passivo e reprodutor.

Assim, a implantacdo de Metodologias Ativas na pratica docente significa uma
mudanca de pensamento por partir do principio que o aluno é sujeito ativo e vai protagonizar
sua aprendizagem. Mudar pensasmento ndao é uma tarefa simples. Nesse sentido, pressupde
reconstruir concepcdes sobre o discente e suas competéncias para aprender e sobre o docente
e suas competéncias em mediar e permitir que o outro assuma responsabilidade sobre sua
aprendizagem e ndo tomar para si a gestdo da aprendizagem de outrem.

Ocorre que o contexto atual é caracterizado por grande extensdo de informacoes,
imersdo no universo das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo e efemeridade de

relacdes. Trata-se de uma realidade complexa que possui uma demanda emergente de pessoas

que sejam capazes de analisar, interpretar e agir no mundo de forma responsavel, autbnoma,
reflexiva e critica.
Esse cenério, requer das instituicGes escolares uma acdo direcionada ao ser humano

CcOmo um sujeito que se apropria ndo apenas do que ja estd construido, mas de seu proprio
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processo de construcdo que ocorre por meio de uma aprendizagem constante e autdnoma. Por

isso a implantacdo de Metodologias Ativas se torna cada vez mais emergente. Mas por que a
escolha por Metodologias Ativas?

Em primeiro lugar, porque pode-se considerar que a aprendizagem € um processo
ativo. Desde o nascimento, o ser humano aprende algo seja observando, experimentando,
guestionando, construindo hipoteses, analisando, interpretando, classificando, comparando,
associando... Desenvolvem-se diferentes esquemas mentais que propiciam a aprendizagem de
forma signficativa, partindo do mais simples e concreto a abstracdes, generalizagbes e

pensamentos complexos.

A aprendizagem é ativa e significativa quando avancamos em espiral, de niveis mais
simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as
dimensGes da vida. Esses avanc¢os realizam-se por diversas trilhas com movimentos,
tempos e desenhos diferentes, que se integram como mosaicos dindmicos, com
diversas énfases, cores e sinteses, frutos das interagdes pessoais, sociais e culturais
em que estamos inseridos. (MORAN, 2017, p. 2)

As conexdes que se formam no processo de aprendizagem envolvem fatores
cognitivos e emocionais que diferem de uma pessoa para outra. Por isso, a necessidade de
metodologias que respeitem a individualidade do processo de formacdo de cada um, ao
mesmo tempo que incentivem as interacdes sociais, fundamentais na construcdo do
conhecimento e nas relagcbes humanas. E importante que o método forneca condigdes que se
adaptam as necessidades e poderes individuais de forma a melhorar permanentemente a
observacao e investigacdo do individuo. (DEWEY, 2016)

Outro fator a se considerar é conexdo entre o conhecimento construido pela
humanidade e a realidade. O conhecimento, quando relacionado a situac@es reais, passa a ter

sentido e criar significados.

Criar condicbes de ter uma participacdo mais ativa dos alunos implica,
absolutamente, a mudanca da pratica e o desenvolvimento de estratégias que
garantam a organizacdo de um aprendizado mais interativo e intimamente ligado
com as situagdes reais. (CAMARGO, 2018, p. 4)

Esses principios reforcam a importancia da insercdo de Metodologias Ativas na
formacéo do Pedagogo que articulem conhecimentos cientificos e tecnologias da informacao e

comunicagdo com situacdes reais.

Nesse contexto, € relevante reforcar que a educacdo basica e o ensino superior sao
l6ci de aprendizagem e devem criar condigdes para que os estudantes adquiram
habilidades educacionais, profissionais, analiticas e de trabalho, ou seja, saibam
utilizar o pensamento cientifico, articulado com as novas tecnologias da informagéo
e da comunica¢do. (CAMARGO, 2018, p. 11)

As Metodologias Ativas sdo desenvolvidas a partir de atividades colaborativas e

interdisciplinares que envolvem solugdo de problemas complexos para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, considerando do discente protagonista de sua formacéo.
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As metodologias ativas de aprendizagem estdo alicercadas na autonomia, no
protagonismo do aluno. Tém como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com base na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade.
Assim, as metodologias ativas de aprendizagem, proporcionam: desenvolvimento
efetivo de competéncias para a vida profissional e pessoal; visdo transdisciplinar do
conhecimento; visdo empreendedora; o protagonismo do aluno, colocando-o como
sujeito da aprendizagem. (CAMARGO, 2018, p. 16)

No Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Faculdade Anhanguera de
Guarulhos, as Metodologias Ativas estdo presentes em todo o processo de ensino e
aprendizagem. E um planejamento didatico e metodoldgico que visa a formagio dos
discentes, futuros professores, tendo em vista que atuardo na educacdo com base nesse
modelo metodoldgico.

Um rol de praticas € aplicado semestralmente nas diferentes unidades curriculares do
curso, sendo que muitas unidades trabalham em cojunto num dnico projeto e podem envolver
ensino, pesquisa e extensdo. E importante ressaltar que o modelo académico da instituicio
prevé, em todas as disciplinas, a utilizacdo de sala de aula invertida, ensino hibrido e
aprendizagem baseada em problemas.

Entretanto, outras estratégias também sd@o utilizadas no curso, a saber: ensino
investigativo, experimentos laboratoriais, investigacéo cientifica, visitas técnicas, producédo de
materiais para midias eletronicas e digitais, brainstorming, storytelling, mapa conceitual,
intercdmbio com autor, desafios com géneros textuais, mural de fatos e noticias, publicacdo
em rede social, aprendizagem baseada em projetos, construcdo de hipertextos e infograficos,
construcdo de webaulas, leitura e escrita cientifica, escrita livre, peer instruction,
dramatizacdo, construcdo de material didatico acessivel, construcdo de jogos, construcdo de
livros de literatura infantojuvenil, design thinking e desenvolvimento de aulas préticas.

As avaliacdes dos discentes é formativa e consta de atividades teoricas e praticas. O

papel do docente é exclusivamente de mediador.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Unidade Curricular Adolescéncia e Juventude no Século XXI foi desenvolvido um

projeto sobre Dilemas da Adolescéncia. Inicialmente, foram elencados sete dilemas, a saber:

sexo e gravidez na adolescéncia, violéncia e bullying, drogas licitas e ilicitas, ditatura da
imagem corporal, adolescéncia e atos infracionais e adolescéncia e midias eletrdnicas e
digitais.

O projeto teve como objetivo analisar e debater sobre dilemas da adolescéncia

estabelecendo um paralelo entre pesquisas, falas de especialistas e o olhar dos proprios
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adolescentes. Os dilemas foram distribuidos, por sorteio, entre sete grupos de trés a seis

alunos do 6° e 7° semestres.

A primeira etapa do projeto foi o desenvolvimento de leitura e escrita cientifica. Os
discentes realizaram levantamento bibliografico para leitura e analise sobre o tema e
apresentaram os resultados por meio de producgdo textual cientifica. A préatica da investigacao
cientifica € um dos eixos fundamentais na formacgédo do pedagogo. Trata-se da preparacdo do
discente para a andlise das situacGes cotidianas com embasamento tedrico, de forma critica.

Na sequéncia, realizaram analise de depoimentos e reportagens de especialistas sobre
os dilemas propostos. Os documentos gerados pelas pesquisas, depoimentos e reportagens
foram debatidos nos grupos de trabalho e, posteriormente, socializados com a turma por meio
de debate inteligente. “O debate inteligente ajuda os estudantes a discutirem suas ideias,
levarem em conta as pesquisas quanto ao tema, organizarem a informacéo e proporem seus
préprios posicionamentos.” (CAMARGO, 2018, p. 51)

A terceira etapa se referiu aos olhares dos adolescentes sobre os dilemas estudados. Os
grupos elaboraram pautas com base no conhecimento construido e realizaram entrevistas com
adolescentes. Foram entrevistados dois adolescentes por grupo, com autorizagdo dos
responsaveis, em video ou audio. O material foi editado e apresentado de forma digital em
sala de aula. Para cada entrevista, houve um debate em aula desenvolvendo um paralelo entre
0 estudo cientifico, os depoimentos de especialistas e as falas dos adolescentes.

Trabalhar a mesma temaética com diferentes perspectivas e promover debate entre
membros de um mesmo grupo e socializacdo com o0s demais grupos sdo estratégias
enriquecedoras de construgdo de conhecimento e desenvolvimento da escuta, anélise,
interpretacdo e sintese de forma colaborativa. “[...] a implementacdo do ambiente colaborativo
nas salas de aula, favorece o crescimento e o desenvolvimento de habilidades que ajudam no
processo de aprendizagem.” (LOBATO, 2018, p. 88)

Em Psicologia da Educacdo, cada grupo escolheu um autor, na unidade tematica
acerca "Teorias da Psicologia”. O proposito foi apresentar um desafio semanal com
estratégias pedagdgicas, a saber: Piramides de Prioridades, Intercambio com o Autor, Mapa

Mental e Mural de Fatos e Noticias.

A sequéncia didatica foi desenvolvida a partir da Sala de aula Invertida, a qual, de
acordo com Bergmann (2018, p. 12), “o tempo é totalmente reestruturado. Os alunos ainda
precisam fazer perguntas sobre o conteldo as quais respondemos nos primeiros minutos da

proxima aula”.
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Iniciaram-se as atividades com as estratégias escolhidas para os desafios. Na Piramide

de Prioridades, os alunos foram solicitados a levantar os pontos mais importantes da teoria do
autor escolhido e construir questionamentos. Neste momento, “os alunos devem priorizar
ideias e informacdes, bem como discutir e justificar suas escolhas acerca do
problema/questdo” (CAMARGO, 2018, p. 93) Os resultados foram debatidos com o grupo.

No Intercambio com o Autor, foi estabelecido um diadlogo entre os autores e 0s
discentes. Foram escolhidas citacdes diretas, transformadas em indiretas para a confeccdo de
material para a postagem na midia social Instagram. Esta estratégia propicia “dialogos entre o
autor e o leitor de um texto, de modo que a compreensdo da leitura realizada pelo aluno se
expanda. A leitura ¢, em muitos aspectos, uma conversa com outra pessoa.” (CAMARGO,
2018, p. 70)

A partir das leituras, os grupos definiram um “tema central” da teoria e, partindo dele,
fizeram as conexdes com as ideias periféricas e seus argumentos, construindo um Mapa
Mental. “Seu objetivo era aprimorar o processo de aprendizagem e memorizagdo utilizando
uma abordagem ndo linear de encadeamento de informac@es, que representam o maximo de
detalhes possivel.” (CAMARGO, 2018, p. 81)

No Mural de Fatos e Noticias os alunos criaram uma pagina de jornal com insercéo de
textos sobre a teoria estudada, enfatizando as inovages e transformacGes ocorridas na érea a

partir dela. Esta estratégia

permite aos alunos discutirem ou debaterem assuntos relacionados com determinado
tema, noticia ou fato real. Pode-se, ainda, solicitar que os alunos facam o exercicio
de buscar subtemas a partir do tema proposto, com objetivo de proporcionar uma
visdo maior a respeito do tema formando ideias e conceitos a serem aprofundados.
(CAMARGO, 2018, p. 83)

Os resultados das atividades realizadas nos desafios, foram postados no Instagram com
a #pedagogiagru e, por fim, gravar um video com a explicacdo das atividades do semestre e
disponibilizar no canal aberto do YouTube “Educagdo com conteudo”. A tecnologia tem o
intuito ajudar o ser humano em seus aspectos gerais, proporcionando facilidades no cotidiano,
e com a educacdo ndo poderia ser diferente, por isso a importancia de inseri-la na pratica
pedagdgica.

A presenca de webAulas no contexto das Metodologias Ativas traz para o cotidiano do

aluno a insercdo de um recurso tecnoldgico auxiliar, no que diz respeito a sua formacéo
académica, sempre ligada a um texto — ou contexto — com o qual o discente precisa interagir,
a fim de compreender o conteudo ministrado durante as aulas presenciais. Dessa forma,
imagina-se, quase sempre, que o uso de tal ferramenta parte de um conteudo ja pronto —

disponibilizado para estes alunos em uma plataforma digital, cujo resultado esperado de
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aprendizagem surja da interagéo aluno — webAula — texto, todas as vezes que este acessar tal

plataforma, assistir a webAula, interagir com o texto e trazer para a sala de aula o conteudo
aprendido.

Este modelo de aprendizagem, que promove a articulacdo entre teoria e pratica por
meio de um recurso tecnoldgico é, por definigdo, o que Moran (2017) chama de hibrido, ou
blended, cuja alterndncia se da entre o ensino presencial e o ensino a distancia,
proporcionando, por uma questdo de tempo e espaco, aquilo que se mostra mais conveniente
para cada tipo de aluno.

Inserido neste contexto, foi proposto para os alunos do curso de pedagogia que
cursavam a disciplina de Filosofia da Educacdo, a producdo de materiais que pudessem ser
usados em midias eletrénicas e digitais e que, além disso, diminuisse a resisténcia deles em
relagdo a este recurso tecnoldgico, a saber, a webAula. Assim, além de ter como modelos a
serem seguidos as proprias webAulas disponiveis na plataforma de ensino, estes alunos
estariam livres para criarem as suas proprias webAulas, como a mediacdo do professor apenas
em relacdo ao contetido que nelas deveria constar.

O objetivo foi concentrar, em uma Unica atividade discente, duas abordagens de
Metodologias Ativas, a primeira, 0 uso de webAulas e, a segunda, 0 modelo de sala de aula
invertida, onde os alunos, para executarem com sucesso a primeira, deveriam ler previamente
o contetdo disponibilizado pelo professor, tirar suas dividas a respeito dele em sala de aula
para assim construir a atividade proposta.

Tal atividade, além do que foi posto acima, demandaria também destes alunos o
trabalho em grupo, com o intuito de que a prépria interacdo entre eles fosse trabalhada,
principio que também deve ser visto como uma abordagem de Metodologias Ativas, uma vez
que, criar aquilo que poderia servir como seu proprio material de estudo desenvolveria,
segundo Moran (2017) a exigéncia em se dedicarem a pesquisa, fazendo suas escolhas e
assumindo os riscos que delas possam surgir, simplesmente aprendendo pela descoberta.

Definido entdo o objetivo da proposta — a produgdo de webAulas — alguns critérios
deveriam ser seguidos. Primeiramente, os alunos deveriam escolher um dos filésofos da

educacéo abordados durante o curso e, a partir das teorias por eles propostas, gravar um video

onde fosse relatado, em seu inicio, uma breve biografia do filosofo escolhido. Depois disso,
eles deveriam eleger um ponto especifico da escola filoséfica escolhida e comenta-lo do ponto
de vista educacional. Para a execucdo da atividade, ndo haveria um formato especifico a ser
seguido (apenas a duracdo do video foi exigida, uma vez que este ndo poderia ultrapassar dez

minutos), pois assim os alunos poderiam, além de abordar o contetdo solicitado, seguir suas
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préprias ideias em relacdo ao formato que tal webAula teria. Esta liberdade, além do ponto de

vista criativo de cada grupo de alunos, permitiria ao docente reconhecer quais eram 0s
formatos de webAulas mais aceitos por ele, além daqueles ja presentes na plataforma usual da
instituicao.

Dada a qualidade dos videos apresentados, surgiu a ideia de um novo aproveitamento
para 0 material produzido pelos discentes, tendo em vista, nesta fase, a questao da resisténcia
apresentada muitas vezes por parte dos alunos ao conteddo que ja existia oficialmente na
plataforma de ensino da instituicdo. Para a avaliacdo da disciplina, os grupos foram divididos
em dois dias de apresentacdo dos videos, onde aqueles que estivessem presentes no dia
assistiriam ao material produzido pelos outros grupos, ausentes no dia da avaliacdo, para 0s
quais deveriam elaborar um relatorio descrevendo as suas opinifes e sugestdes tanto ao
contetdo apresentado quanto a forma utilizada por cada um deles.

Entdo, observou-se como resultado, como duas abordagens de Metodologias Ativas
poderiam ser aplicadas a uma disciplina de filosofia que, corriqueiramente, tende a ser tida
como uma disciplina estritamente tedrica. O uso da sala de aula invertida, permitiu ao aluno
que ele fosse além do conteudo proposto na disciplina — e disponivel na plataforma digital da
instituicdo — e criasse 0 seu proprio contetdo, contetdo este que seria compartilhado com seus
pares em outro momento, apos a realizagdo da segunda abordagem, ou seja, a criagdo de suas
proprias webAulas. Foi possivel constatar que a aparente resisténcia deste aluno a este modelo
tecnologico pode surgir, muitas vezes, apenas da maneira como o contetdo é abordado, mas
nunca tendo em mente o recurso propriamente dito.

Em aprendizagem das ciéncias naturais foi desenvolvida uma proposta metodoldgica
pautada no ensino por investigacdo cujo centro do processo de aprendizagem, tem como base
a construcdo da autonomia, curiosidade, raciocinio logico. Observa-se que geralmente no
ensino de ciéncias as aulas sdo limitadas ao livro didatico, transcri¢do de textos na lousa, aulas
expositivas com foco apenas na transmissdo do conteddo podando assim a criatividade, a

interacéo e participacdo do estudante.

Os cursos de licenciatura tém sido objeto de criticas em relagcdo a sua possibilidade
de preparar docentes, tornando-os capazes de ministrar bons cursos, de acordo com
as concepgbes do que aspiram por uma formacdo para o ensino de Ciéncias;
possuem deficiéncias nas &reas metodologicas que se ampliaram para o
conhecimento das proprias disciplinas, levando a inseguranca em relagdo a classe, a
baixa qualidade das aulas e a dependéncia estreita dos livros didaticos.
(KRASILCHIK, 1987, p. 47).

Partindo dessa premissa que foi desenvolvida em algumas aulas o processo da

investigacdo cientifica e conhecimentos cientificos. Tudo comeca com uma aula onde foi
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contextualizado essa metodologia, foi apresentado aos discentes do curso de Pedagogia com a

proposta de preparar docentes competentes para atuar no ensino de ciéncias.

Ap0s a contextualizacdo do tema “ensino por investigagdo” foi aplicada uma atividade
de carater investigativo como estratégia para que as estudantes pudessem compreender na
pratica a metodologia referenciada. Com a ideia de desenvolver nos alunos habilidades
necessarias para a aprendizagem de ciéncias foi apresentada uma proposta de atividade de
elaboragdo verbal ¢ escrita denominada de: “O que o Jeca Tatu tem?”, foi utilizado um
fragmento do conto Urupés, de Monteiro Lobato.

Inicialmente, foi levantando o conhecimento prévio dos alunos para saber se
conheciam a histdria do Jeca Tatu e do seu autor Monteiro Lobato, a maioria dos educandos
ndo conhecia a histéria, mas conheciam o autor. O professor da disciplina descreveu o
contexto histérico da época de quando o livro foi publicado apresentando algumas situacGes
sociais e politicas da época. As estudantes receberam uma copia do fragmento do conto e em
grupos realizaram a leitura prévia do texto, essa proposta é baseada na aprendizagem por
situacdo-problema.

Realizada a leitura, foram propostas algumas questdes para investigar qual problema
de salde que o Jeca Tatu tinha, as questdes foram as seguintes: 1. Levante uma hipotese - Que
doenca o Jeca Tatu tem?; 2. Que pistas do texto vocé utilizou para elaborar sua hipétese?; 3.
Para confirmar a sua hipotese, faca uma pesquisa em livros de Ciéncias e/ou internet. A partir
de sua pesquisa, escreva uma carta para o Jeca Tatu, dizendo a ele que doenca ele tem, quem
causa essa doenca e 0 que ele deveria ter feito para evita-la. Vocé pode ilustrar a sua carta
desenhando o ciclo de vida do causador da doenga; 4. Troque sua carta com um colega e
perceba se ele chegou as mesmas conclusdes que vocé. (MAUES; LIMA, 2006)

Nessa atividade de carater investigativo os alunos precisaram levantar hipoteses,
demostrar e evidenciar por meio de pistas encontrar no texto para provar a hipétese defendida
pelo grupo, sendo assim foi desenvolvido o carater de investigagdo, curiosidade, raciocinio,
método e argumentagdo. Além do levantamento das hipoteses e comprovagdo por meio de
pistas os alunos pesquisaram na internet e em livros para que pudessem argumentar, analisar e

confirmar a hipotese levantada.

Visando uma proposta de letramento cientifico a ideia foi tornar as aulas mais
significativas e preparar os futuros docentes para atuar no ensino de ciéncias onde foi
evidenciado a teoria e a préatica, nesse sentido ndo estamos com a expectativa de que 0s

discentes vao pensar como cientistas, mas propor um ambiente investigativo em salas de aula
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onde se ensina Ciéncias onde o professor possa conduzir/mediar 0s alunos num processo

simplificado do trabalho cientifico (CARVALHO, 2013) .

Ao concluir essa etapa as estudantes foram orientadas a desenvolver demonstracfes

investigativas para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, onde pesquisaram, criaram
e preparam aulas com experimentos visando a proposta metodol6gica do ensino investigativo,
as atividades experimentais na perspectiva investigativa estimulam os alunos a problematizar

situacOes, propor hipoteses, apresentar resultados, analisar dados, pesquisar e argumentar.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com Metodologias Ativas ainda desafia docentes do Ensino Superior, por
pertencer ao contexto atual, mas ndo fazer parte da historia de aprendizagem da maior parte
dos professores desse nivel de ensino. Sdo geracGes, muitas vezes, inseridas no universo da
educacdo tradicional, de transmissao e reproducédo de contetdos.

Entretanto, quando se flexibiliza em prol de transformagfes no mundo complexo da
educacéo, percebe-se que ha uma gama de metologias e estratégias pedagdgicas que tornam a
pratica docente mais interessante e a aprendizagem mais eficaz.

Foi possivel identificar que os discentes se envolvem nas atividades propostas e
compartilham os conhecimentos contruidos por meio de socializa¢cdo com o grupo de forma
colaborativa. As estratégias elencadas nesta pesquisa, aplicadas em aula, analisadas e
debatidas pelo grupo de docentes-pesquisadores foram enriquecedoras na construgdo de
conhecimento, desenvolvimento de escuta, sintese e favoreceram a formacéo préatica do aluno.

A insercdo de tecnologias da comunicacdo e informacdo permitiram a vivéncia
pedagdgica inserida no mesmo contexto do aluno da atualidade. O Ensino Hibrido, com Sala
de Aula Invertida, pertencentes ao modelo académico institucional, propiciaram o letramento
cientifico do discente, estimulando a curiosidade e a pratica investigativa.

O processo de aprendizagem tornou-se significativo para a formagdo de futuros
professores por apresentar teoria e pratica de forma indissociavel por meio da utilizacdo de

Metodologias Ativas e Inovadoras. Vale ressaltar que este estudo proporcionou a criacdo de

um Laboratorio de Metodologias Ativas e Inovadoras na instituicdo de ensino onde foi

realizada a pesquisa.
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