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RESUMO

O ensino de Biologia é bem diversificado quando se trata da articulagdo teoria e pratica, envolvendo
formas variadas de mediacao na construgdo do conhecimento do aluno, bem como na maneira de avalia-
lo. Tal aspecto envolve a preparacdo dos futuros docentes da area de Ciéncias Bioldgicas, j& que a
formacdo inicial do professor é de suma importancia para que tenha acesso a instrumentos avaliativos
que, propde-se, ultrapassem aos métodos convencionais de avaliacdo. Nesse sentido, 0 objetivo deste
trabalho é demonstrar a percepgéo de futuros docentes de Biologia do IFMA sobre o processo avaliativo
a partir de suas experiéncias avaliativas no curso de licenciatura e suas possiveis implicagfes a pratica
educativa. A metodologia é baseada em pesquisa bibliografica e de campo, com abordagem quali-
quantitativa dos dados obtidos a partir da aplicacdo de questionarios, com auxilio do Google
Formulérios, junto a 30 (trinta) alunos do 3° ao 7° periodo do curso de licenciatura em Biologia do
IFMA. Constatou-se que a percepgdo dos alunos sobre avaliagdo converge mais com métodos
convencionais de avaliacdo, o que prevalece, segundo eles, pela avaliacdo somativa no curso, somente
com atribuicdo de notas, mas ressaltam que a qualidade deve sobrepor a quantidade, por instrumentos
avaliativos como debates, seminarios e atividades extraclasse, que lhes séo preferenciais. Isto implica
na necessidade de que o0 curso reveja suas praticas pedagdgicas relacionadas a avaliacdo, para que seja
possivel um processo de ensino e aprendizagem mais justo aos alunos, para que estes assim possam
aplicar, como educadores, junto aos seus discentes.

Palavras-chave: Processo avaliativo, Docentes, Formacdo inicial, Biologia.

INTRODUCAO

Apesar da insercdo da Biologia ter sido tardia em relacdo as demais disciplinas na
educacdo basica, sua relevancia é tdo quanto as demais que sempre fizeram parte da matriz
curricular desse nivel de educacdo, como sdo as disciplinas de portugués e matematica. No
entanto, faz-se necessario reconhecer que existem nessa disciplina, mesmo no nivel superior,
certos déficits que implicam no desenvolvimento de competéncias dos alunos que, no tocante

a formacéo de professores de Biologia, podem condicionar a metodologia que estes educadores
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adotardo em sala de aula e, consequentemente, na forma como conduzirdo o processo avaliativo,

gue mensura a absor¢do ou ndo dos conhecimentos apreendidos pelo aluno.

O ensino de Biologia é bem diversificado. Isto exige do futuro educador a compreensao
de maneiras variadas de mediacdo do conhecimento do aluno, uma vez que o0s assuntos, na
maioria das vezes, encontram-se elencados. Apesar desse aspecto, percebe-se que 0S
instrumentos avaliativos utilizados pelos professores normalmente sdo 0S mesmos,
desvalorizando a verificacdo da aprendizagem a partir da relacdo teoria e pratica, que é um dos
aspectos preponderantes ao estudo da referida disciplina.

Essa premissa é perceptivel entre os egressos dos cursos de licenciatura em Biologia,
que normalmente ficam a margem de discussdes sobre o que de fato devem avaliar e quais 0s
instrumentos necessarios para assim fazé-lo de maneira mais significativa ao aluno, principal
sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

O ato de avaliar é imprescindivel, pois permite mensurar os resultados da aprendizagem
do aluno. Contudo, o professor deve ter uma compreensdo de avalia¢do para além de um carater
usual, cabendo aos cursos de formacdo de professores promover a estes uma preparacdo mais
reflexiva e investigativa sobre as questdes que permeiam a avaliacdo educacional, concebendo-
a como uma problemaética, com dificuldades que estdo intrinsecamente relacionadas ao modo
como comumente os alunos sdo avaliados: a avali¢do é sé atribuicdo de notas, classificacdo
e/ou comparacao dos alunos em sala de aula.

Logo, torna-se imprescindivel uma reestruturacdo do ato avaliativo, 0 que exige da
mesma forma uma modificacdo nas maneiras de ensinar do professor, que precisa ser preparado
para essas mudangas.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo é demonstrar a percepcao de futuros
docentes de Biologia do IFMA sobre o processo avaliativo a partir de suas experiéncias
avaliativas no curso de licenciatura e suas possiveis implicacdes a pratica educativa.

Entdo, o problema da pesquisa considera o seguinte questionamento: “qual a percepcao
dos alunos, futuros docentes, do curso de Biologia do IFMA sobre a avaliagéo e suas possiveis
implicacdes a pratica educativa?”

A pesquisa proposta é relevante para o universo académico por abordar uma questdo

polémica e de suma importancia ao contexto escolar, que é o processo avaliativo, e que resulta
da aplicagéo de instrumentos que se nao forem bem refletidos pelo professor na sua formacao
inicial podem comprometer os resultados da aprendizagem, normalmente mensurado por

métodos classificatérios.
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Este trabalho apresenta uma metodologia com andlise de carater quali-quantitativo, ja

que engloba uma parte quantitativa, mas que ndo exclui o seu carater qualitativo, preponderante
qguando se considera a preocupacdo com o significado e o processo de analise indutivo
(BOGDAN; BIKLEN, 2003).

Para viabiliza-la, primeiramente, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica acerca dos
autores que fundamentam o estudo sobre o processo avaliativo, contemplando os tipos de
avaliacdo, suas caracteristicas e implicacdes no ambito escolar.

A escolha do objeto de estudo contemplou estudo de caso Unico, como estratégia de
pesquisa para que houvesse um desenvolvimento prévio de proposicBes tedricas propicias a
conducéo da coleta e analise de dados com generalizagdes analiticas (YIN, 2001).

O instrumento de coleta de dados foi um questionario semiaberto, com 5(cinco)
perguntas, aplicado no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo junto
a 30 (trinta) graduandos, do 3° ao 7° periodo do curso de Licenciatura em Biologia. Este
questionario foi feito pelo google formulario e em consonancia com os parametros éticos que
envolvem a finalidade da pesquisa. Foi compartilhado pela pesquisadora com os alunos por
meio de redes sociais (whatsapp), apos prévia apreciacao da orientadora da pesquisa.

Por fim, foi feita a tabulacdo dos dados coletados a luz dos referenciais teéricos que

sustentaram a pesquisa.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Concepcoes de avaliacio

Em conformidade com os estudos de Hoffmann (2008, p. 17), a avaliacdo é assim
compreendida:

[...] uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja energia faz
pulsar o planejamento, a proposta pedagogica e a relagéo entre todos os elementos da
acdo educativa. Basta pensar que avaliar € agir com base na compreensao do outro,
para se entender que ela nutre de forma vigorosa todo o trabalho educativo.

A concepcéo de avaliagdo supracitada, contraria a sua compreensdo como um ato de
classificar o desempenho dos alunos, sendo associada a critérios comparativos entre 0s mesmos.
A avaliacdo classificatoria é muito utilizada nas escolas brasileiras, sendo caracterizada pelo

aspecto disciplinador e punitivo, ndo dando a oportunidade para uma reflexdo em relagcéo a
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construcdo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, sendo este percebido como 6timo,

bom, regular ou ruim em relacdo ao seu desempenho. Sendo assim, a avaliagdo de carater
classificatorio transfigura-se como “[..] um instrumento autoritirio e frenador do
desenvolvimento de todos os que passarem pelo ritual escolar [...].” (LUCKESI, 2005, p.37).

J& a avalicdo formativa contrapde o carater classificatério da avaliacdo, possibilitando o
acesso a informac0des sobre o progresso na aprendizagem dos alunos, em suas dificuldades a
serem superadas e capacidades a serem desenvolvidas.

Na concepcao de Black e Wiliam (2009), a pratica em sala de aula é formativa quando
evidencia a tomada de decisdes entre os pares, professores e alunos, para que sejam delineados
0S passos sobre a instrucdo, visando que sejam melhores, a medida que se fundamentem em
decisdes mutuas.

Ressalta-se, portanto, que a avaliagdo na perspectiva formativa “[...] € conhecer, €
contrastar, ¢ dialogar, ¢ indagar, é argumentar, ¢ deliberar, ¢ raciocinar, é aprender.”
(MENDEZ, 2002, p.62,) no decorrer de todo o processo de ensino e aprendizagem e avaliativo.

A avaliacdo inicial ou avaliacdo diagnoéstica, segundo Blaya (2007), possui o intuito de
examinar, para que se tenha informacdo prévia sobre os aspectos a serem ponderados no ato
avaliativo, respeitando os trajetos percorridos pelo aluno, verificando aqueles que mais
necessitem de orientacédo e atencdo (HOFFMANN, 2008).

Logo, a avali¢do diagnéstica baseia-se nos conhecimentos prévios dos alunos, devendo
ser valorizadas suas experiéncias pessoais para que se identifique suas dificuldades, percebidas
e trabalhadas pelo professor a partir de uma analise mais detalhada sobre a aprendizagem.

Contudo, é importante enfatizar que os tipos de avaliagdo devem estar vinculados as
concepgdes de mundo e em conformidade com as préaticas pedagdgicas e decisdes estruturadas
com base no método utilizado para avaliar o aluno. Nesse sentido, a avaliacdo nao deve
representar o fim do processo de aprendizagem, mas sim a escolha de um trajeto a explorar

durante a busca por uma escola necessaria (SHUDO, 2003).

Formacao inicial de docentes e o ato de avaliar

A atribuicdo de sentido pelo professor, como avaliador, possibilita a identificacdo de
dificuldades do aluno para que haja intervengdes significativas no processo de ensino e
aprendizagem, tendo em vista melhorias dos resultados em sala de aula.

A formacéo dos docentes se baseia no desenvolvimento de habilidades e competéncias

para o0 exercicio da carreira, ou seja, aprender o que serd necessario para ensinar. Sendo uma
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formacdo de caracteristica restrita, pratica e tecnologa, normalmente, acrescenta-se, que deixa

de lado a relacdo com a realidade social mais abrangente, da qual a escola se insere (VEIGA,
2009).

Sob esse prisma, destaca-se que a formacéo do professor ndo pode ser limitada, devendo
abranger questfes tanto tedricas quanto praticas, ou seja, que evidenciem o aspecto social de
modo a conduzir praticas avaliativas mais promissoras e favoraveis a mudancas qualitativas no
cenario educativo.

Nesse ambito, a avaliacdo, relacionada com o processo de formacao inicial dos docente,
é retratada de forma insatisfatoria, pois as praticas avaliativas, juntamente com o ensino, ndo se
adequam com as teorias que sdo repassadas em sala de aula (OLIVEIRA, 2012).

Para Luckesi (2005), a questao da pratica voltada para uma preparacdo conveniente e
coesa se dar sempre de maneira que haja comprometimento com a educacéo.

Seguindo esta linha de raciocinio, destaca-se:

A formacéo inicial é muito importante, ja que o conjunto de atitudes, valores e fun¢des
que os alunos de formacéo inicial conferem a profissao serd submetido a uma série de
mudancas e transformagdes em consonancia com o processo socializador que ocorre

nessa formacao inicial. E ali que se geram determinados habitos que incidardo no
exercicio da profissdo (IMBERNON, apud OLIVEIRA, 2007, p. 21).

No entanto, o que se tem presenciado em relacdo a formacao inicial do professor é que
estd mais ligada aos aspectos de ensino do que necessariamente voltada para a avaliacdo da
aprendizagem, que incidirdo na sua pratica docente, contemplando, muitas vezes, uma pratica
que ndo faz muito sentido, ou seja, algo habitual, assim sem qualquer énfase neste assunto e
guando ha minimas as consideracdes e implicacdes sobre a mesma (LUDKE; MEDIANO apud
OLIVEIRA, 2007).

E ainda para Ludke (2009) é de suma importancia que as praticas de avaliacdo sejam
habituais no processo de formacdo inicial dos professores, pois desta forma é mais facil que

haja condicGes de relacionar a teoria com a pratica no momento de avaliar.

O ensino de biologia no IFMA e o processo avaliativo

O ensino de Biologia (ciéncias naturais) € conceituado como um dos componentes
curriculares mais importante da educagdo no Brasil. Vale ressaltar que o ensino de Ciéncias e
Biologia tem como fundamental importancia a abordagem de variadas demandas tais como:
natureza, seres vivos e 0 corpo humano e correlacionar esses temas com a tecnologia e ciéncia,

cujo seu principal objetivo € possibilitar ao aluno é o entendimento do mundo da qual esta
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inserido, além de permitir que os discentes, por meio de situagdes-problemas, sejam conduzidos

a formular hipéteses, por seguinte testa-las, afirmé-las e/ou repeli-las, o que propicia o
desenvolvimento da capacidade de ter conclusdes por meio do método cientifico (BRASIL,
1998).

Para que o método cientifico aconteca muitas vezes é necessario que os alunos tenham
certas motivacdes, uma atividade diferenciada, mais pratica, 0 que a maioria das escolas ndo
dispdem, pela auséncia de laboratorios, de professores que se habilitem a realiza-las e/ou
recursos necessarios para que as mesmas acontecam (BATISTA, 2017).

Compete, entdo, ao professor elaborar atividades e métodos durante seu planejamento
pedagogico, que tenham como objetivo propiciar ao estudante uma motivacao e disposi¢cdo a
aprender para gque seja, consequentemente, um agente ativo no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, segundo o Plano Pedagdgico do IFMA, campus Monte Castelo, em Séo
Luis -MA para o curso de Biologia (BRASIL, 2010), a avaliacdo segue na perspectiva em
dinamizar e efetivar seus fins, visando incorporar certos conhecimentos e incitar circunstancias
existentes ou simuladas da vida profissional. Entdo, cabe ao professor formador ter clareza
sobre o real significado de avaliar, bem como deixar em evidéncia para o aluno sobre os
critérios, instrumentos avaliativos e formas de avaliar relacionadas com cada tipo de conteldo,
e os fatores que interferem nos resultados de avaliar, compartilhando certas obrigacdes da
construcdo de conhecimento da profissao de professor.

De acordo com os principios e concep¢des de avaliagbes sdo permitidos: observacdes,
trabalhos individuais e coletivos, atividades investigativas, projetos interdisciplinares, estudos
realizados de forma independentes pelo aluno, resolucdo de situagbes -problemas e auto
avaliacdo, dentre outros (BRASIL, 2010).

Além das aulas praticas e, consequentemente, a elaboracdo de relatorio para que seja
utilizado como um instrumento avaliativo, é importante ressaltar que na disciplina de Biologia
ha uma grande diversidade de instrumentos que precisam ser utilizados na avaliacdo da
aprendizagem do aluno (BATISTA, 2017). No entanto, € perceptivel que os professores de
Biologia sdo muito limitados no que se refere ao processo de avaliagdo, utilizando quase sempre

0S Mesmos instrumentos (provas, exercicios, seminarios, relatorios e estudos dirigidos) que tém

como objetivo principal apenas a atribuicdo de notas com carater classificatério do aluno.

No tocante a esse ponto é relevante frisar que os professores utilizem instrumentos de
avaliacdo diferenciados, provocando tanto nos alunos como nos professores reflexdo sobre
situagdes, conhecimentos, estratégias, de modo a desenvolver o conhecimento do aluno de

maneira mais construtiva.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada com 30 alunos (identificados por “A”) do curso de Biologia.
No questionario haviam 5 perguntas 1 objetiva e 4 subjetivas.
Primeiramente, foi questionado como eles concebiam a avaliagdo. O posicionamento

expresso pelos alunos revela percepgdes bem diversificadas:

Al Um dos pardmetros pra constatar o aprendizado do aluno e uma mudanca ou
permanéncia de metodologia de aula e avaliativa.

A2 Como um recurso de observar o progresso da turma.

A3 Verificar o conhecimento adquirido pelos alunos sobre um determinado contetdo.
A4 Por diversos métodos, o tradicional de prova, seminarios/debate e visualiza¢do de
comportamento e participacdo em sala de aula.

Mediante essas colocagdes, que expressam as diferentes funcbes de avaliacdo, bem
como evidenciam instrumentos avaliativos, destaca-se que o essencial € que o futuro professor

compreenda que:

Para a préatica da avaliagcdo da aprendizagem, deverdo ser coletados os dados que lhe
sejam essenciais, relevantes, significativos. A semelhanca do que ocorre na prética
cientifica, a avaliacdo da aprendizagem ndo pode assentar-se sobre dados secundérios
do ensino-aprendizagem [...]. No caso da aprendizagem, dados essenciais sdo 0s que
estdo definidos no projeto pedagogico e nos planejamentos de ensino (LUCKESI,
2011, p. 281).

A Figura 1 demonstra o tipo de avaliacdo que prevalece no curso na percepcao dos
alunos.

Figura 1 — Percepc¢éo do tipo de avalia¢do prevalente no curso

@ Formativa
@ Diagnastica
Somativa

Fonte: Elaboracédo propria

Conforme demonstrado na Figura 1 sobre a percepcao de avaliagdo prevalente no curso,
60% (18 alunos) disseram ser somativa, 30% (9 alunos) formativa, e 10% (3 alunos)

diagnostica.
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A avaliacdo somativa prima pela classificacdo, pela atribuicdo de notas, que mensuram

a capacidade do aluno, o que é contrariado por Luckesi (2005), j& que esse tipo de avaliacdo
privilegia o fim do processo educativo, e ndo 0 processo em si.
Quando questionados sobre a forma como sdo avaliados no curso é capaz de mensurar

suas aprendizagens, prevaleceu a resposta negativa, sob diferentes argumentos, destacando-se:

Al Nem sempre, pois em algumas situacdes a avaliacdo se da somente para atribuicdo
de notas

A2 Nao, alguns métodos de avaliacdo sdo ultrapassados e falhos.

A3 Com certeza ndo. Os professores contradizem a avaliacdo com o que fazem em
sala de aula, percebo que ndo hd uma autoavaliacdo do mesmo.

A4 Néo, pois 0s pontos avaliativos sdo pouco explorados.

A partir do exposto, reporta-se ao entendimento de Black e William (2009) quando trata
de algumas estratégias chaves para que o processo avaliativo seja bem percebido. Entre estas,
destacam-se: compartilhar as intencdes e os critérios para 0 sucesso na aprendizagem;
coordenar discussoes efetivas em sala de aula e demais atividades que estimulem o surgimento
de evidéncias de compreensdo dos alunos.

No quarto questionamento, contemplando o instrumento avaliativo que mais contribui
para a efetiva avaliacdo de sua aprendizagem, os alunos destacaram os debates, seminarios, e
atividades extraclasse.

Partindo dos instrumentos avaliativos de preferéncia dos alunos, salienta-se a
necessidade de propostas de ensino que colocam o aluno no centro do processo educativo, o
gue tem uma crescente aceitacdo no modelo de ensino em todo 0 mundo (BLACK; WILIAM,
2009).

Para finalizar o questionario, foi perguntado aos alunos se concordavam com a seguinte
afirmacéo: “aspectos quantitativos devem sobrepor os qualitativos no ato de avaliar.” Os alunos
foram unanimes em ndo concordar com a afirmacdo. Tal fato demonstra a necessidade de
redimensionar o processo avaliativo do curso, tendo em vista os novos rumos da educagéo, que

primam pela qualidade, em seus diferentes aspectos, em vez de quantidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo é um instrumento imprescindivel para o contexto escolar e ainda continuara
sendo um ponto problematico, mesmo sendo essencial para a verificagdo do nivel de
aprendizado dos alunos presentes no processo de ensino e aprendizagem.
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O processo avaliativo se dar através de diferentes instrumentos que sdo definidos de

acordo com o tipo de avaliacdo escolhido pelo professor. Na avaliacdo classificatoria
prevalecem atividades de carater objetivo, sendo o resultado da avaliacdo percebido por notas,
conceitos, com aspecto disciplinador e punitivo.

J& nas avaliagBGes formativa e diagndstica tém-se, respectivamente, a oportunidade de
reflexdo em relacdo a construgédo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno; e informagoes
prévias sobre o aluno, para que sejam definidos os instrumentos avaliativos, visando a
superacdo de suas dificuldades.

Compreender a importancia do ato avaliativo no desenvolvimento progressivo do aluno
é essencial, sendo a formacéo inicial de docentes estratégica para que essa compreensao seja
fomentada, tendo em vista o futuro professor apreender instrumentos indispensaveis para
comprovar os resultados de seu ensino.

Considerando que o curso de Biologia ainda é perceptivel praticas avaliativas
tradicionais, a pesquisa proposta foi extremamente significativa, devido a possibilidade de
obtencdo de conhecimentos relacionados ao ato de avaliar analisado sob a percepc¢éo de seus
principais sujeitos: os alunos.

Partindo do problema que norteou a pesquisa, constatou-se que a percepg¢éo dos alunos
sobre avaliacdo converge mais com métodos convencionais de avaliacdo, 0 que prevalece,
segundo eles, pela avaliagdo somativa no curso, somente com atribuicdo de notas, mas ressaltam
qgue a qualidade deve sobrepor a quantidade, por instrumentos avaliativos como debates,
seminarios e atividades extraclasse, que lhes sdo preferenciais. Isto implica na necessidade de
gue O curso reveja suas praticas pedagogicas relacionadas a avaliacdo, para que seja possivel
um processo de ensino e aprendizagem mais justo aos alunos, para que estes assim possam
aplicar, como educadores, junto aos seus discentes.

Portanto, faz-se necessario que os futuros professores ndo repitam as mesmas formas de
avaliar, utilizando as suas experiéncias como alunos, para que possam promover mudangas
qualitativas no ato avaliativo e assim obterem melhores resultados no processo de ensino e

aprendizagem.
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