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RESUMO

A frieza, advinda do campo de investigacdo da Teoria Critica, tornou-se de suma
importancia para a compreensdo do fendmeno da indiferenca, que a cada dia reverbera
em uma escala relevante no cerne das relagdes humanas, em seus ambitos sociais e
culturais. Cria-se, entdo, abismos na construcdo de um dialogo de carater cooperativo,
alimentando uma subjetividade burguesa, alicercada nas engrenagens do sistema
capitalista, reproduzindo comportamentos baseados nas relagbes monetarias e
condicionando a esséncia humana a um ajustamento, legitimado na busca fugaz do
progresso e evolugdo da nossa sociedade. A instituicdo escolarizada, nesse contexto,
reproduz a frieza permeada na sociedade, onde, sem que se dé conta, tende a equalizar as
relacBes, pautada no principio da igualdade, e dessa forma, acaba por segregar e ampliar
ainda mais as diferencas sociais existentes. E na plena compreensdo de igualdade e
justica, que o conceito da “frieza” ocorrera de forma ampla e poderd ser combatida,
objetiva este trabalho.
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INTRODUCAO

Vivendo em uma sociedade individualista, permeada por relacbes de
superficialidade, onde cada individuo é capaz de pensar e agir segundo seus proprios
interesses e convicgdes, vem a tona o termo “frieza”, termo este, que mostra como
determinada parcela da sociedade é posta a margem da mesma, que demonstra total
indiferenca com o outro, com seus sentimentos e dores, tornando-se pessoas frias, assim
como a sociedade e os mais diferentes setores que a compde. A frieza estad
eminentemente permeada nas relacbes, seja ela médico/paciente, aluno/professor,
advogado/cliente, vendedor/comprador. “Apesar da variagdo da aplicacdo da metafora
‘frieza’, frequentemente marcada por sentimentos subjetivos, com a sua declarada

intencdo de protesto ela se refere a aula objetivo e geral. ”
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(GRUSCHKA, 2014). A frieza, tema deste Artigo, se mostra permeada nas mais
diferentes relacGes e ambientes de convivio, revelando uma sociedade pouco justa e nada
igualitéria.

Antes de tratarmos mais a fundo do termo “frieza”, é necessario contextualizar o
cenario onde o mesmo passa a ser evidenciado. Nas primeiras décadas do século XX,
intelectuais e socidlogos da escola de Frankfurt, de base marxista, envoltos em estudos e
pesquisas empiricas, demonstraram “a identidade dos movimentos operarios europeus em
uma atitude de ndo conformidade com a reproducdo da miserabilidade humana tanto em
ambito fisico como espiritual” (OLIVEIRA e ALVES, 2017). Nao conformados com a
falsidade entre a realizacdo dos desejos individuais e das leis sociais, bem como entre a
“subjetividade e a objetividade”. Notadamente o sistema capitalista contribuia para a
ampliagdo dos conflitos sociais e afastava cada vez mais essa parcela significativa da
sociedade de sua emancipacdo, assim, percebia-se como a burguesia ascendente reagia de

forma fria, as aspiracdes do operariado.

Envoltos pelas questbes sociais, econémicas, culturais e filosoficas, e em
contraposicdo a teoria Tradicional, assim denominada por Horkheimer, os intelectuais de
Frankfurt, emolduraram a Teoria Critica, uma teoria que se “vincula a pratica social”
mostrando que sé “na pratica social ¢ possivel compreender e superar as contradigdes
sociais”, tendo como base a reflexdo, estudo e intervencdo para os mais diferentes
problemas sociais, gerados principalmente pelo capitalismo. A critica passa entdo, a ser
denominada como um principio que “nomeia todas as teorias que se pautam pela negagao
da ordem estabelecida, pelo anti-positivismo, pela busca de uma sociedade mais justa e
humana” (ZUIN e GOMES, 2017).

Seu surgimento se da a partir do pensamento e acdo dos intelectuais, que, na
escola de Frankfurt travaram um embate direto contra a hegemonia positivista dominante.
Em 1937, por meio de um ensaio manifesto, Max Horkheimer defende a necessidade do
vigor de uma teoria que se mantivesse na reflexdo ativa sobre o corpo social. “Uma teoria
que desvelasse o aparente em busca do real” (HORKHEIMER apud OLIVEIRA e
ALVES, 2017, p. 92). Firmando assim, a oposi¢do da Teoria Critica frente & Tradicional.
Era entendido que a Teoria de modelo positivista e cientificista, ja estava ultrapassada,
pois tal quantificava o pensamento filoséfico. A Teoria Critica, entdo, viria para
confrontar as ideias ja postas pela Tradicional, de base positivista. Evidenciava-se entdo,
0 apoio e a intengdo de tornarem-se justas as relagcdes sociais que privilegiava uns em

detrimento de outros, visava compreender uma sociedade que era indiferente as mazelas
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sociais e comprovava a sua total negacdo aquela classe menos privilegiada. Para 0s

criticos, a Teoria tratava da consolidacdo de uma teoria social, pautada na pesquisa
tedrica, empirica e critica, voltada a emancipacdo dos sujeitos. Sendo capaz de se

contrapor a teoria social hegemonica.

“Na perspectiva critica, a teoria se vincula a pratica social, enquanto a pesquisa
social deve ir além da dimensdo da especialidade e transformar-se em ciéncia
interdisciplinar superando, por assim dizer, a limita¢cdo instrumental e
normativa. A teoria deve ultrapassar, ainda, o recorte meramente especulativo,
ou seja, filosofico- social da ideia de sociedade, pela critica imanente da ordem
social “danificada”. (ZUIN e GOMES, 2017, p.99)

A teoria tradicional, como expressa pelos frankfurtianos, era tida como néo
satisfatoria para desvelar as questdes sociais, por propor certa conformidade e por buscar
quantificar o pensamento filosofico, mostrava-se, dessa forma, limitada e insuficiente

para ser aplicada ao estudo da sociedade, assim como afirma GRUSCHKA

“A ciéncia, ciéncias sociais, € também as ciéncias naturais, tornam os homens
de certa maneira objetos, de forma que criticos as percebem como frias. Eles
ndo estdo interessados no individuo, este desaparecem transformando em
objetos de pesquisa, em estatisticas, como varidveis para 0s dados
apresentados. A pesquisa bioldgica produz um novo ser humano. A pesquisa
farmacéutica ndo mostra nenhuma compaix@o em relagdo aos animais”. (2014,

p.03)

O trabalho realizado pelos criticos pode ser considerado em pelo menos dois
aspectos. Primeiro, “o tedrico critico olha para a sociedade e procura ver o que nela esté
blogueando a emancipacdo dos sujeitos”. A este cabe ampliar as possibilidades de
emancipacdo presentes na sociedade, é uma caracteristica da teoria critica guiar-se pelo
ideal de emancipag¢do dos sujeitos. “Para essa tradicdo, ¢ impossivel mostrar como as
coisas realmente sdo sendo a partir da perspectiva de como elas deveriam ser”
(MARTINS, 2016, p. 346). O segundo aspecto relaciona a Teoria ao trabalho precursor
de MARX

[...] a exemplo de Marx, os tedricos criticos entendem que a verdade é historica.
Por isso, continuar essa tradicdo significa, acima de tudo, ndo repetir 0s seus
antecessores. O tedrico critico deve acompanhar o movimento histérico da
sociedade e procurar superar seus antecessores, ndo com a pretensdo arrogante
de suplantar os seus mestres, mas com o objetivo de dar continuidade a essa
tradicdo e acompanhar o movimento historico. (MARTINS, 2016, p. 347)

A Teoria Critica entdo apresentava-se num contexto complexo, onde seu maior
objetivo era de desenvolver nos sujeitos a capacidade de pensar sobre si mesmos e de
refletir sobre sua condicdo, sendo capazes de se emancipar e até mesmo, de explicar a
realidade em que vive. Para tal, era necessario ndo se conformar com ordem exposta, a
ndo conformidade, era preciso romper a barbarie, tornando-se um sujeito livre e

autdbnomo.
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Com isso, € possivel pensar que, se ela ndo é uma teoria da revolugao,
tampouco é uma teoria desengajada ou desencarnada da realidade. Alias, se ela
oferece alguma contribuicdo para a histéria do pensamento contemporaneo, o
faz por esse olhar dirigido a seu tempo, com uma aten¢do voltada a realidade
da qual surge e na qual se insere, mediante a qual ela atinge seu significado
peculiar (SILVA, 2007, p. 43).

Um espectro da frieza ronda a sociedade

Em tempos tdo conturbados e liquidos (Zygmunt Bauman, 2014), ofertamos a
Cronos cada ponteiro que avanga ansioso pelo caminho da existéncia, na busca
incessante por um lugar ao sol, julgando-se ser um ideal a ser conquistado. E nesta
fatigante jornada esperamos culminar- se na celebragdo do progresso, da plena
civilizagdo. Neste prisma “a burguesia rasgou o véu comovente e sentimental do
relacionamento familiar e o reduziu a uma relagdo puramente monetaria” (MARX, 2010,
p.21). Este véu que fora rasgado desvelou relagdes frias e calculistas de uma sociedade
com suas dispares classes, emergidas na dindmica das forcas produtivas, caracterizando
em uma cultura da indiferenca como alicerce para a manutencdo das engrenagens do
sistema capitalista. No que repousa sobre o vértice analitico da frieza na sociedade,
GRUSCHKA aponta

frieza ndo é apenas utilizada com um cédigo em que se reclama de uma falta
de dedicacdo e solidariedade interpessoal. Muito comum também &, por
exemplo, atacar a medicina de aparelhos, em que a salde dos homens seria
entregue as maquinas. Aparelhagens burocraticas, que lidam com os homens
sem olhar para o individuo, sdo consideradas frias. Prédios, como, por
exemplo, secretarias do Trabalho, mostram a todos, ja através de sua
arquitetura, a frieza da administracdo de destinos. Fala-se, por exemplo, dos
corredores frios nos quais os desempregados tém de aguardar até que sejam
chamados para serem atendidos. Igualmente em relacdo ao direito se alega que
cada vez mais ele protege os homens através da frieza: justamente ao torna-los
objetos de processos inescrutaveis. O protesto associado a imagem da frieza
contra 0s modos de vida da Modernidade estende-se também contra a cultura
do consumismo, a qual ndo enxerga nada ofensivo na invencdo de formas cada
vez mais extremas para tornar a vida luxuosa, enquanto muitos seres humanos

nem mesmo possuem a chance de satisfazer as suas necessidades elementares.
(2014, p. 3)

E nesta perspectiva, surge em nossa memoria coletiva ocidental cristd, um famoso
gesto que transita por geracdes, em que Pdncio Pilatos lava as maos diante da condenacao
de Jesus Cristo e “eximi” de sua culpa perante o povo, e deixa para que os mesSmos
decidam o destino daquele Judeu. Quantas vezes ndo lavamos as mdos frente as
desigualdades, intolerancias, violéncia que assola a sociedade? Quantas vezes buscamos
ndo nos importar com que acontece ao nosso redor? E seguimos encarcerados na “jaula

de aco” (LOWY, 2014), acreditando-se que encontramos a formula ideal de
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sobrevivéncia, limitando-se em enxergar apenas aquele velho e confortavel espaco que

nos cerca. Além da janela da “jaula” o horizonte desvela muito mais diverso.

Criancas afogadas, muros apressadamente erguidos, cercas de arame farpado,
campos de concentracdo superlotados e competindo entre si para acrescentar o
insulto de tratarem os migrantes como batatas quentes as injdrias do exilio, de
escapar por pouco dos perigos enervantes da viagem rumo a seguranca — todas
essas ofensas morais cada vez menos sdo noticias e aparecem com menos
frequéncia ‘no noticiario (BAUMAN, 2014, p. 8)

Uma efervescéncia de fatores que surgem cotidianamente, colocando em uma
linha ténue a frieza e a solidariedade, uma reflexdo que se torna seletiva sobre o que
ignorar e o que deve receber uma atencdo de compaixdo, muitas vezes em uma légica
cruel e fria. Hierarquizando sentimentos, racionalizando emoc¢6es para que o0 status quo

mantenha-se funcionando em sua forma unilateral.

Corroborando na reproducdo de uma vida precaria, baseada na insensibilidade
moral, pela incapacidade de perceber e sensibilizar pela dor do outro, deste modo, nesta
submiss@o das condicdes precarias, nossos esforcos e capacidades humanas, estdo
envoltos em um exercicio infatigavel da adaptacdo constante, com isso, a indiferenca
com o proximo, torna- se uma condi¢do necessaria a sobrevivéncia. O “desvio do
olhar”, o “dar de ombro” e o ato de “lavar as maos”, caracteriza-Se COmMO expressao de
uma constituicdo subjetiva marcada pela insensibilidade moral, a prevalecer a
indiferenca sobre a postura ética de se responsabilizar pelo outro, pelo mundo ao seu
redor, pelos seus préprios atos. (FACCI, 2017). A indiferenca encontra-se fatores
legitimadores pautados na condicdo de adaptacdo de sobrevivéncia, regidos pelo

discurso de uma “égide” burguesa.

A indiferenca de um para com o outro, que para Adorno é o principio
fundamental da subjetividade burguesa, faz parte da constitui¢do das relagbes
de produgio, tanto nas manifesta¢des cotidianas dos individuos (‘o homem
lobo do proprio homem”) como nas articulagdes agressivas dos grupos, das
classes, dos povos, dos coletivos, de maneira geral (‘ele ndo faz parte da
gangue’). [...] E essa frieza, que brota com exuberancia do desenvolvimento
das forcas produtivas e das relagdes de producgdo delas derivadas, se fortalece
ainda mais no interior das sociedades gracas a eficiente contribui¢do do senso
comum, da industria cultural, mas também da escola, da igreja, dos
sindicatos, das politicas, que ajudam a construir, ‘sem violéncia’,
progressivamente, intensivamente, no dia a dia, em cada um de nés, a busca
do interesse préprio de cada em contraposicdo aos interesses do outro. [...]
[Também] A escola burguesa, pela prépria concepcéo e histéria, [e a despeito
de seu ideal de formacdo], alimenta a frieza burguesa dos discentes e dos
docentes, e € preciso adaptar-se a essa realidade para poder sobreviver no
interior da institui¢do. (PUCCI, 2014, p. XVI1I1-XIX).
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Nesta anélise sobre os colaboradores na disseminacdo da frieza na sociedade, um dos
fatores de suma relevancia denota-se no campo da educagdo, lugar onde se deveria
romper com as indiferencas, tornou-se reprodutor desta ldgica, baseados em um cenério

de competicao, como legitimagdo do almejado sucesso.
Os reflexos da frieza nas relagcdes humanas, sob a 6tica da educacéo

O termo Frieza, como ja exposto, ganha maior delineamento no inicio do século
XX, especialmente quando Theodor Adorno, em sua obra “Educagdo apds Auschwitz”,
apresenta como tal esta encravada em meio a nossa sociedade. Em seu ensaio, Adorno
aponta Auschwitz, 0 maior conjunto de campos de concentracao construido pelos nazistas
para exterminio de judeus, durante a 22 guerra, como um dos piores campos de horrores
do mundo atual. E nessa perspectiva que o tema da Frieza passa ser discutido, com a
intencdo de que o horror vivido em Auschwitz, ndo volte a assolar a sociedade. Se as
pessoas fossem suficientemente humanas e afetuosas umas com as outras, talvez
Auschwitz pudesse ndo ter ocorrido, como supde ADORNO (1995). O fato mais
aterrorizante € que a mesma sociedade que criou homens capazes de cometer tais
atrocidades foi a que permitiu que uma verdadeira “industria de exterminio” de pessoas
se instalasse, e funcionando inteiramente. “Auschwitz foi um episdédio tdo abominavel e
inconcebivel que jamais podera ser apagado ou esquecido nas paginas negras dos livros
da historia.” (ADORNO apud MICCHELINI, 2012).

Embora Adorno ndo seja um teorico da educacdo, sua obra leva a reflexdo sobre a
emancipacdo dos homens. Adorno aponta que a indiferenca que existe entre os homens, €
responsavel pela barbarie pela qual advém a nossa sociedade, citando o holocausto, essa
mesma barbarie se manifesta de diferentes formas nos multiplos ambientes, entre eles, o
escolar. Em sua obra, procura mostrar como a educacao pode servir de instrumento de
formacdo de pessoas, pessoas estas que também podem ser capazes de cometer
atrocidades a servico de um sistema individualista, excludente e xenofébico. Assim,
ADORNO (1995) apud (MICCHELINI, 2012) propde que a educacdo deve voltar-se
“para o caminho da cooperagdo, do dialogo, do entendimento, do apoio a posturas
sensatas e conciliatorias. Através das relacdes interpessoais, que mexem com a emocao e

geram lagos afetivos se consegue uma agao transformadora e humanizante”.
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Segundo Adorno (1995), a solucdo para evitar que a barbarie de Auschwitz se

repita é a adocdo sistematica de uma educagdo mais humanizada, desde os primeiros
anos, que possa garantir a todos, independentemente de sua cor, raca ou religido, o
respeito a sua individualidade e a valorizagdo as diferencas. A escola humanizada deve
ser solidaria, ser espaco para a convivéncia harmonica, para a manutengdo das relacdes
de convivio diario e de preservacdo da vida. O que vemos aqui e ndo diferente de outras
partes do mundo, é que conseguir tal humanizacdo é desafio a ser vencido, conforme
aponta GRUSCHKA

[...] é senso comum que o nosso sistema escolar publico [o da Alemanha] ndo
corresponde aos preceitos morais que a pedagogia burguesa destacou
enfaticamente, que politicamente ndo acarreta igualdade de chances, que
pedagogicamente ndo desenvolve a formagao individual e que ndo educa para
promover a emancipagdo de todos... (2014, p.19)

Fundamentalmente é de direito e seguro por lei, o ingresso de todo individuo as
instituices escolarizadas, onde devem ser acompanhados e assistidos de forma justa e
igualitaria. Contudo, é cada vez mais aparente o quanto nossa sociedade € excludente,
quando ndo oferta a todos os individuos, as mesmas condic6es de acesso a educacdo, por
exemplo. Vemos constantemente como tal acesso e/ou permanéncia sdo negados,
quando, devido as condi¢bes socioeconbmicas, inumeros individuos interrompem sua
permanéncia na escola. A falsa democratizacdo do ensino segrega diferentes realidades e
sujeitos. Dessa forma, estes ndo atingem o “sucesso” esperado. Ha uma promessa de
universalizacdo da formacdo escolar, onde todos podem e devem aprender tudo, mas é

cada vez mais evidente que isto ndo ocorre de forma justa, conforme expde FREIRE

O ideal € que, na experiéncia educativa, educandos, educadores e educadoras,
juntos, "convivam" de tal maneira com este como com outros saberes (...).
Algo que ndo nos é estranho a educadores e educadoras. Quando saio de casa
para trabalhar com os alunos, néo tenho divida nenhuma de que, inacabados e
conscientes do inacabamento, abertos a procura, curiosos, ‘programados, mas
para aprender’, exercitaremos tanto mais e¢ melhor a nossa capacidade de
aprender e de ensinar quanto mais sujeitos e ndo puros objetos do processo nos
fagam. (1996, p.34)

Muito frequente, vemos a frieza assolar as instituicbes escolarizadas, ndo so por
fazer parte de uma sociedade discriminatéria e excludente, a prépria instituicdo e seus
funcionarios tendem a reproduzir a frieza social. H4& muito se vé a indiferenca de
docentes, aos anseios e desejos dos menos favorecidos. De vitimas de um sistema frio,
passam a ser algozes na reproducdo da desumanizacdo. Selecionam os mais bem-
sucedidos, valorizam os mais abastados e de fato, e sem que percebam, excluem aqueles
que mais necessitam de uma educac¢do humanizada. A escola, dessa forma, mantém sua

funcdo de producéo e legitimacgdo das capacidades, evidenciando os privilégios daqueles
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que mais sdo assistidos por ela e reforcando a dificuldade daqueles que ndo recebem a
assisténcia eficaz. Alimentam situacGes discriminatérias e ampliam ainda mais as
desigualdades, quando valorizam os saberes daqueles que comumente tém acesso aos
meios sociais e culturais. Os docentes, ao contrario do que propde FREIRE (1996), se

fecham as indagac0es, as curiosidades, se tornam criticos, inquiridores, e por fim, frios.

De fato, a precariedade que acomete muitas escolas, principalmente de educagéo
publica, impede que as mesmas assumam responsabilidades e deem respostas mais

assertivas a respeito das expectativas das familias e dos estudantes.

A igualdade presente na escola tende para a homogeneizacdo das relagdes, a
padronizaggo dos estudantes sob a chave da categoria totalizadora “aluno”, que
escamoteia as diferencas individuais, gerando a injustica como fator de
desigualdade. (REIS, 2015, p.67)

Educacio “bancaria” como reflexo da frieza: perspectivas para uma superacao

Educar ndo é apenas uma transferéncia do conhecimento, ndo é apenas um
exercicio de memorizacdo em que um espectador absorve regras e teorias na logica de
“quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador
sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores serdo” (FREIRE,
2015, p.80). E nesta Gtica depositaria da educacdo, a mecanizacdo do conhecimento
ganha um consideravel espaco, cuja a realidade de um ensino médio hoje, pauta-se em
um arduo treinamento a culminar-se na realizacdo de uma prova com suas extensas
questdes, em tempo cronometrado, marcando as opgbes com um famoso X, com a
promessa de alcancar o “sonho” universitdrio e entrar na logica do lugar ao sol no

sistema vigente.

O processo do conhecimento, tornou-se um treinamento de conteddos apostilados,
hierarquizados em niveis de relevancia a serem memorizados e findar-se em um
“satisfatorio” resultado, perpassando por um vértice de uma mercantilizagdo da educagao.
De forma pretensa, tecer uma analogia a uma educagdo “bancaria”, conteudista para a
manutencdo de um sistema de adaptacdo envolto a uma subjetividade burguesa na

disseminagédo de uma
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frieza, criando apenas receptaculos e ndo sujeitos autbnomos que desvelam as verdades

que ndo encontram-se aparentes na sociedade.

nesta visdo “bancaria” da educagdo, os homens sejam vistos como seres da
adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depdsitos que Ihes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em
si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo, como
transformadores dele. Como sujeitos. (FREIRE, 2015, p.83)

Em uma sociedade competitiva em uma ldgica meritocrética, a individualidade
tornou- se premissa para a conquista dos objetivos, o eu € o ator principal dos interesses
que regem os resultados a serem alcancados, mantendo uma indiferenca em prol aos
seus proprios beneficios, corroborando assim, com a manutengdo de uma frieza, de uma
adaptacdo, que alocou-se nas relagbes sociais, e que muitas vezes transveste de
“virtude” na legitimacdo de um status quo. Em contrapartida a toda esta
individualidade, o dialogo, torna-se o encontro “como um pronunciamento do mundo,
se impondo como caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens.
Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial” (FREIRE, 2015, p.109). A

transformacéo da realidade é uma tarefa coletiva de forma integrada segundo FREIRE

ndo ha um sem os outros, mas ambos em permanente integracdo. [...] A
realidade social, objetiva, que néo existe por acaso, mas como produto da acéo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo 0s
produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa historica, é
tarefa dos homens. (2015, p.51)

Sob esta Otica da transformacdo, rompe-se os receptaculos do conhecimento,
junto aos seus receptores e cria-se uma esfera de acdo, autonomia, busca de uma
integracdo, o0 ajustamento a ordem vigente deve-se aflorar indagacGes e
questionamentos, para ndo ser o reprodutor de uma frieza e disseminador da
indiferenca, “existir humanamente ¢ pronunciar o mundo, ¢ modificad-lo” (FREIRE,

2015, p.108)

Consideragdes Finais

Promover a igualdade ndo é fator de garantia para o sucesso e manutencdo dos
individuos no ambiente escolar. A necessidade de entender cada sujeito como Unico,
percebendo suas particularidades e singularidade, é fator que pode promover a igualdade.

Para tanto, é preciso romper com paradigmas que assolam as rela¢6es sociais, dentre eles,
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especificado neste trabalho, a frieza, transfigurada da indiferenca, advinda de uma Teoria
Critica, que busca desconfiar do aparente e o desvelar, de uma forma mais ampla, na

busca de uma intervencgédo para uma mudanca de uma ordem social.

A frieza no cerne da educacdo,postulou uma reflexdo de eximia importancia,
diante do fato histérico de Auschwitz, como algo a ndo se repetir, sendo o apice da
barbarie, com tudo, essa seria a premissa da educacdo para que tal infamia jamais

pudesse irromper e assombrar novamente a nossa existéncia.

No debrucar desta analise, a algoz frieza, repousa sobre a subjetividade burguesa,
mantenedora de uma ordem de ajustamento e adaptacdo frente a legitimacdo de um
progresso, na transcorréncia das relagdes de producdo dela derivada, interiorizando nas
sociedades, atraves de varias instancias, dentre elas a educacdo. E neste paradoxo da
educacdo como premissa de evitar as barbaries, mas ao mesmo tempo, uma instancia da
disseminacdo da frieza, faca-se uma analogia ao termo educagdo “bancaria” de Paulo
Freire, que reverbera o conhecimento apenas como depdsitos, uma memorizacdo dos
conteddos estabelecidos, arquivando-os de forma doécil, sem qualquer anseio de

inquietacéo.

Com isso, concluimos que tais métodos atuais nos remete a esta analise freireana,
com vértices de praticas conteudistas, de questdes estabelecidas e cronometradas,
acumulo de informacgbes, envoltos a promessa do alcance do sucesso. Portanto, o
individualismo impera na logica meritocratica, e para tal superacdo desta concepc¢éo
“bancaria” da educagdo, busca- se pela tarefa coletiva, da premissa do dialogo, rompendo
com as indiferencas e almejando a transformacdo histdrica dos homens como

responsabilidade do existir humanamente.
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