Q g >vn CONGRESSO

4 NACIONAL:-

‘Eonedr EDICAGAD

PRATICAS E CONCEPQC)ES DOCENTES SOBRE A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Jodo Guilherme Nunes Pereira (IC) *
Oscar Maia Barroso Rocha ?
Silvany Bastos Santiago *

RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida por dois alunos do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara, campus de Maracanad, licenciandos de Quimica e membros do Grupo de Pesquisa e
Formacdo de Professores, que apds estudos sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa proposta
por Ausubel, e agucados pela curiosidade de conhecerem as préaticas e concepc¢des dos docentes das
escolas da rede publica, realizaram o presente estudo. Os questionamentos surgiram: serd que 0s
professores conhecem a teoria da Aprendizagem Significativa? Aplicam sem terem nogdo que existe
uma teoria embasando suas praticas? Buscou-se conhecer as concepgles e praticas dos professores no
que diz respeito a Teoria da Aprendizagem Significativa, sobretudo, questionar se os professores
aplicavam alguma teoria em suas praticas, embora ndo percebessem. Foi realizada uma pesquisa em
campo, de abordagem qualitativa, interpretativa e foi realizado com quatro docentes do ensino médio
de duas escolas da rede publica do Ceara no Municipio de Maracanau (CE). Inicialmente foi aplicado
um questiondrio para caracterizacdo quanto a formacdo e tempo de magistério dos professores e
guadro contendo assertivas sobre a teoria da Aprendizagem Significativa. Concluiu-se que 0s preceitos
da Aprendizagem Significativa ndo sdo de dominio dos professores. A pesquisa demonstrou também
gue os professores entendem que devem considerar os conhecimentos prévios dos alunos, mas nao
conhecem a Aprendizagem Significativa.
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INTRODUCAO

Com o propdsito de incentivar a formacdo de professores no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, campus de Maracanad, foi criado em 2018 o grupo
de estudo intitulado, Grupo de Pesquisa e Estudos Transdisciplinares e Inclusivos na
Formacdo de Professores e dentre as tematicas abordadas pelo grupo, foi contemplada a TAS
- Teoria da Aprendizagem Significativa proposta por David Ausubel (2000) e amplamente
estudada por Moreira (1999; 2006; 2011). Os estudos acerca da TAS suscitaram a
curiosidade dos alunos do grupo, especificamente de dois alunos do 3° semestre da

licenciatura em Quimica. Tais questionamentos e curiosidades conduziram a pesquisa, ensino

e extensdo, norteados pelos seguintes questionamentos: serd que os professores conhecem a
teoria da Aprendizagem Significativa? Aplicam alguma teoria sem terem nocdo da qual

embasa suas praticas?
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Diante dessas inquietagcbes, foram delimitados como objetivos: conhecer as

concepgdes e praticas dos professores no que diz respeito a teoria da Aprendizagem
Significativa e investigar se os professores aplicavam alguma teoria em suas praticas embora
ndo percebessem.

Foi realizada uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, e teve como
participantes, quatro docentes do ensino médio de duas escolas publicas do Ceard, situadas no
Municipio de Maracanal (CE); que por meio de um questionario puderam falar sobre sua
pratica e seu conhecimento acerca da Aprendizagem Significativa, mesmo sem terem noc¢éao

dessa Teoria.

METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa,
interpretativa e “o interesse central esta em sua interpretagdo dos significados atribuidos pelos
sujeitos as suas acdes em uma realidade socialmente construida” (MOREIRA, 2011, p.76).
Com o objetivo de conhecer as concepcdes e praticas dos professores no que diz respeito a
teoria da Aprendizagem Significativa e perguntar, por meio de questionarios, se 0s
professores aplicam alguma teoria em suas praticas embora nao percebam, foram investigados
quatro (4) professores, dois (2) do sexo masculino e dois (2) do sexo feminino, de duas
escolas da rede publica no Municipio de Maracanal (CE). Os docentes tém entre 30 e 45 anos
de idade, trés possuem especializacdo e um possui mestrado, e lecionam as disciplinas de
Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias.

Foi aplicado um questionario para caracterizacdo quanto a formacdo e tempo de
magistério dos professores e um quadro contendo dez assertivas sobre conceitos da teoria da
Aprendizagem Significativa e praticas comumente desenvolvidas em escolas que incentivam
as aprendizagens. Ao analisar as assertivas 0s respondentes deveriam optar por concordar ou
discordar.

Tabelal- Assertivas sobre as concepcBes e praticas dos professores em relagdo a

Aprendizagem Significativa.

ASSERTIVAS
1. Aprendizagem Significativa é aquela em que um novo conhecimento interage com o
gue o aluno ja sabe.
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2. O conhecimento de Ciéncias deve estar centrado na a¢do do professor e em contetidos
predeterminados em livros didaticos.

3. O professor deve preocupar-se com a compreensdo, transformagéo, armazenamento e
uso da informacdo, condensacdo em classes mais genéricas do conhecimento.

4. A aprendizagem de novas informacGes deve ser arbitraria distribuida na estrutura
cognitiva do aluno sem relacionar-se com outros conceitos.

5. Os projetos de trabalho tratam de ensinar o aluno a aprender, a encontrar 0 nexo, a
estrutura, o problema que vincula a informacao e que permite aprender.

6. A aprendizagem mecénica é sempre necessaria quando o aluno adquire informacéo
numa area de conhecimento completamente nova para ele.

7. Os conceitos, as ideias que os alunos ja trazem, facilitam novas aprendizagens.

8. O principio da aprendizagem por descoberta estabelece que a atitude para a
aprendizagem por parte dos alunos é mais positiva quando surge daquilo que lhes
interessa, e aprendem da experiéncia do que descobrem por si.

9. As Feiras de Ciéncias, 0s projetos interdisciplinares contribuem para a aprendizagem.

10. Por meio de atividades e acGes em classe, o professor deve instigar a curiosidade dos
alunos que, por sua vez, recorrem a uma série de conceitos, suposicoes, reflexdes e
habilidades para saciar a curiosidade e lidar com a nova situacdo, buscando transpor o que
estd aprendendo para o seu convivio dentro e fora da escola.
Fonte: Proprios Autores

DESENVOLVIMENTO

Autores como Delizoicov (2009) afirmam ser prério do senso comum que 0S
professores de ciéncias se preocupem apenas com atividades, regras, classificaces
taxonbmicas, valorizacdo excessivas pela repeticdo sistematica de definicdes, funcbes e
atribuicdes de sistemas vivos ou ndo vivos; questdes pobres para prontas respostas igualmente
empobrecidas; uso indiscriminado e acritico de formulas e contas em exercicios reiterados;
tabelas e graficos desarticulados ou pouco contextualizados relativamente aos fenémenos
contemplados. Serd que os professores diante de suas inumeras atribui¢fes - planejamento,
atualizacdo de diarios, elaboracdo de provas dentre outras atividades.

Mas o0 que séo teorias? Silva (2012) credita que a nocdo de teoria descobre o real e
que existe uma relacdo entre teoria e realidade, a teoria seria uma representagdo, um signo da
realidade, um modo particular de ver as coisas, de explicar observacGes ou de resolver

problemas. Uma teoria de aprendizagem apresenta trés aspectos relacionados (MOREIRA,

2014) que sdo o ponto de vista do pesquisador; o0 resumo de uma grande quantidade de
conhecimentos e explica o que € aprendizagem e suas atribuicoes.

As teorias se transformam de acordo com experiéncias dos autores e apresentam
novos enfoques. A teoria que estuda o comportamento, o Behaviorismo, escrita e pesquisada

pelo americano John B. Watson (1878 -1958) postulava que certos estimulos levam o
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organismo a dar determinadas respostas e iSSo ocorre porque 0S 0rganismos ajustam aos seus

ambientes por meio de equipamentos hereditarios e formac&o de habitos (BOCK,2008).

Um representante dessa abordagem behaviorista que influenciou nos procedimentos
e materiais em sala de aula nas décadas de 1960 e 1970, B.F. Skinner (1904 — 1990) nédo
considerava o que ocorria na mente do individuo durante a aprendizagem, 0s seus propdsitos
eram constatar os estimulos e respostas para se referir aquilo que o organismo faz e as
variaveis ambientais que interagem com o discente (sujeito).

Os enfoques tedricos a aprendizagem e ao ensino anunciam outras tendéncias como o
cognitivismo, e Jean Piaget (1896 — 1980) representa essa tendéncia, sua teoria é um relato do
desenvolvimento cognitivo humano (LEFRANCOIS, 2016). Dentre as defini¢cdes basicas na
teoria cognitiva em Piaget tém-se as fungdes cognitivas que vao da percepcdo e das funcdes
sensorio - motoras até a inteligéncia abstrata e as funcles afetivas. Ndo h& mecanismo
cognitivo sem elementos afetivos (PIAGET, 2014), nas formas mais abstratas da inteligéncia,
os fatores afetivos intervém sempre:

Quando, por exemplo, um aluno resolve um problema de algebra, ou matematico
descobre um teorema, ha, no inicio, um interesse intrinseco ou extrinseco, uma necessidade;
ao longo do trabalho, podem intervir estados de prazer, de decepcao, de ardor, de sentimentos
de fadiga, de esforgo, de desanimo e outros; no final do trabalho, sentimentos de sucesso ou
de fracasso [...] (PIAGET, 2014, p. 39).

Além dos fatores cognitivos e afetivos Piaget ressalta a adaptacdo com dois polos:
assimilacdo e acomodacao. A assimilacdo envolve responder a situaces usando atividades ou
conhecimentos ja apreendidos. Paralelo a esse conceito, € necesséria a compreensdo de
esquema, que ¢ a organizagdo mental de agdes. O esquema de uma acao “define-se como o
conjunto estruturado das caracteristicas generalizaveis dessa acdo; ou seja, as caracteristicas
que permitem repetir a mesma agdo ou aplica-las a novos objetos” (SALVADOR, 1999,p.88).
Assim, objetos ou situacdes sdo assimilados a um esquema utilizando-se do conhecimento
prévio.

Quando os esquemas de acdo da crian¢a ou do adulto assimilam uma situagcdo com

ajuda de seus conhecimentos prévios e modifica-a para outros eventos, ocorre 0 que Piaget

chama de acomodacdo, origem do desenvolvimento cognitivo (MOREIRA, 2014).
Pesquisadores e teorias podem ter relacGes, congruéncias, pontos comuns e

divergentes. Piaget, entretanto, ndo enfatizou o conceito de aprendizagem, seu aporte tedrico

refere-se ao desenvolvimento cognitivo. Existe uma analogia entre os cognitivistas? Para

David Ausubel (1918 -2008), as teorias e 0s metodos de ensino devem estar relacionados a
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atividade que ocorre na sala de aula e aos fatores cognitivos, afetivos e sociais que a

influenciam. De certa forma os conceitos piagetianos sdo compativeis com a Aprendizagem

Significativa de David Ausubel.

1. A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)

O ensino de Quimica tradicionalmente com formulas e repeticdes que nos remetem a
aprendizagem behaviorista com suas classicas caracteristicas que sdo a objetividade
impecavel, associacdo de estimulos e respostas fazendo pouca referéncia as intengbes do
comportamento (MOREIRA 2014) apresentam muitas dificuldades na aprendizagem dos
alunos, e os professores em geral buscam alternativas para tornar seus ensinamentos em
aprendizagens significativas.

David Ausubel, na obra The Psychology of Meaningful Verbal Learning (1963) ,
apresentou uma Teoria de Aprendizagem Significativa em oposi¢cdo a uma aprendizagem
verbal por memorizacéo.

A Teoria da Aprendizagem Significativa é considerada de acordo com Ausubel como
um processo no qual uma nova informacao relaciona-se com um conhecimento especifico ja
existente na estrutura cognitiva dos individuos (MOREIRA 2011).

Sendo assim, a informag¢ao advinda de um novo conhecimento busca uma “ancora”,
chamada subsuncor, para que desse modo possa se anexar a estrutura cognitiva existente.

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informacdo interage com uma estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, neste
processo a nova informacdo interage com uma estrutura de conhecimento especifica, a qual
Ausubel define como conceito subsuncgor ou, simplesmente, subsuncgor (subsumer), existentes
na estrutura cognitiva do individuo. (MOREIRA, 2006, p.17).

Embora a sistematica da aprendizagem significativa mostre que o aluno é a figura
ativa da acdo, o aprendizado por outro lado se encontra sujeito a necessidade de um
determinado conhecimento prévio, isto posto, pode-se sugerir que aprendizado se possibilita

significativo ao se denotar que o aprendiz encontra afinidades e divergéncias entre a nova

ideia e o conhecimento especifico j& adquirido.
A existéncia ou ndo de subsuncores (subsumers), € um dos pré-requisitos para a
aprendizagem significativa. Nesse sentido, é necessario ressaltar que o subsungor se origina

de um conhecimento antecessor, advindo de uma construcdo gerada pela aprendizagem
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mecanica, que se faz imprescindivel para a aprendizagem significativa, outrora, sem o

aprendizado mecanico nao haveria a formagao dessa “ancora”.

Baseia-se 0 conceito de aprendizagem mecanica em um esquema de repeticdo, de
modo que o aluno tenha um pensamento delimitado pelo que foi aprendido. Sendo assim, a
conducdo do aluno ao aprendizado é dada, ndo pela associagdo da nova ideia com outra
existente, mas pela inser¢cdo de uma nova informagdo. Embora, a aprendizagem mecénica
proponha a implantacdo de um conhecimento ndo existe, seu intuito ndo é o de que a ideia
venha brotar do “vacuo cognitivo”, sendo certo que ha relagdo com o sistema cognitivo do
aprendiz, porém se difere em relacéo a interagdo almejada pela Aprendizagem Significativa.

Para a exposicdo do contetido programatico das Ciéncias Naturais, faz-se de modo
imprescindivel alguns aspectos relevantes, como a aquisicdo do conhecimento cientifico
inicial, os utensilios de aprendizagem devem ser organizados de forma a propiciar o
pensamento do estudante, novas ideias devem ser eventualmente significativas aos receptores,
sendo assim, a fixacdo dos conteidos nas estruturas cognitivas destes educandos possibilitara
que estes conhecimentos construidos possam ser recuperados.

A educacdo escolar é qualitativamente diferente da educagdo no sentido amplo. Na
escola, a crianca se depara com uma tarefa particular: aprende as bases dos estudos
cientificos, ou seja, um sistema de concepgdes cientificas (DAVIS, 1994, p. 22).

Para Moreira (1999), Ausubel vé o agrupamento das ideias na mente humana muito
bem organizado, sobretudo hierarquizado, no qual elementos especificos sdo compreendidos e
colocados em relacdo com ideias mais gerais. Esse processo € oriundo, de certo modo, da
interacdo presente na aprendizagem significativa.

De acordo com o pensamento de Ausubel, Moreira (2006), diz que a esséncia de todo
0 processo significativo é dada pelo fato da ideia adquirida ndo ser arbitraria ao conhecimento
existente, sendo assim, uma condi¢do para que se ocorra um pensamento Idgico. Sob outra
perspectiva, pode-se propor que a natureza cognitiva do estudante também é um agente
importante, além da ideia ndo-arbitraria, pois € na estrutura cognitiva que se encontra o

subsuncor e, também, por meio dela que o assunto seré relevante para o receptor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para levar a efeito as respostas obtidas quanto ao conhecimento das concepces e suas
praticas em relacdo a aprendizagem significativa, os professores assinalaram se concordavam

ou discordavam com as assertivas propostas, conforme a tabela 2.
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Tabela 2 - Resultados das assertivas sobre as concepcles e praticas dos professores em
relacdo a Aprendizagem Significativa.

AFIRMATIVAS N° CONCORDO | DISCORDO
1. Aprendizagem Significativa é aquela em
gue um novo conhecimento interage com 4 100% 0%

0 que o aluno ja sabe.
2. O conhecimento de Ciéncias deve estar

centrado na acdo do professor e em 4 25% 75%
contetidos predeterminados em livros
didaticos.
3. O professor deve preocupar-se com a
compreensdo, transformacéo, 4 75% 25%

armazenamento e uso da informacao,
condensacdo em classes mais genéricas do
conhecimento.

4. A aprendizagem de novas informacoes
deve ser arbitraria distribuida na estrutura 4 0% 100%
cognitiva do aluno sem relacionar-se com
outros conceitos.

5. Os projetos de trabalho tratam de ensinar
0 aluno a aprender, a encontrar 0 nexo, a 4 100% 0%
estrutura, o problema que vincula a
informacdo e que permite aprender.

6. A aprendizagem mecanica é sempre
necessaria quando o aluno adquire 4 0% 100%
informacao numa area de conhecimento
completamente nova para ele.

7. Os conceitos, as ideias que os alunos ja

trazem, facilitam novas aprendizagens. 4 100% 0%
8. O principio da aprendizagem por
descoberta estabelece que a atitude para a 4 100% 0%

aprendizagem por parte dos alunos é mais
positiva quando surge daquilo que Ihes
interessa, e aprendem da experiéncia do
gue descobrem por si.

9. As Feiras de Ciéncias, 0s projetos
interdisciplinares contribuem para a 4 100% 0%
aprendizagem.

10.Por meio de atividades e a¢Oes em classe, o
professor deve instigar a curiosidade dos alunos que, 4 100% 0%
por sua vez, recorrem a uma série de conceitos,
suposicdes, reflexdes e habilidades para saciar a
curiosidade e lidar com a nova situagéo, buscando
transpor o que esta aprendendo para 0 Sseu convivio
dentro e fora da escola.

Fonte: Os Autores
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Constatou-se a partir das respostas na assertiva 1: “Aprendizagem Significativa €

aquela em que um novo conhecimento interage com o que o aluno ja sabe,” que os
professores tém conhecimento de uma aprendizagem com sentido, pois, todos os participantes
afirmam em concordar ser a Aprendizagem Significativa que supde a interacdo de um novo
conhecimento com o que o aluno j& sabe, consideram o conhecimento “prévio” dos
estudantes, no entender dos docentes “respeitam a bagagem dos alunos”. Embora nao utilizem

expressoes como “subsungores”.

Na assertiva 2: “O conhecimento de Ciéncias deve esta centrado na agdo do professor
e em contetidos predeterminados em livros didaticos”, 25% dos professores ainda se apoiam
nos livros didaticos. Entretanto 75% dos professores utilizam outros meios além do livro
didatico. O professor deve utilizar de alguma forma, além do livro didatico, textos, videos,
que auxiliam ao aluno descobrir os conceitos relevantes da disciplina tornando-os claros,

estaveis e que o discente saiba utiliza-lo em outras situacdes.

No enunciado 3: “O professor deve preocupar-se com a compreensao, transformagao,
armazenamento e uso da informacgdo, condensacdo em classes mais genéricas do
conhecimento”, onde 75% dos professores concordam e fortalece o conceito de organizadores
prévios, que servem de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e ampliam o conteudo para que

seja relevante na aprendizagem de um novo material.

Percebe-se que na afirmativa 4: “a aprendizagem de novas informagdes deve ser
arbitraria distribuida na estrutura cognitiva do aluno sem relacionar-se com outros conceitos”,
os docentes consideraram 0s conceitos existentes na estrutura cognitiva dos estudantes e
apresentam novos conceitos. Sem necessariamente fazerem relaces a teoria da

Aprendizagem Significativa.

A assercao 5 que se refere aos “projetos de trabalho tratam de ensinar o aluno a
aprender, a encontrar 0 nexo, a estrutura, o problema que vincula a informacéo e que permite
aprender”, e 100% dos professores concordaram com a assertiva, coincide com os principios

de que Hernandez (1998) defende, que tais projetos partem do que os alunos ja sabem,

articula atitudes favoraveis ao conhecimento. E colabora para que o “aprendiz se manifeste
uma disposicao para relacionar o novo material de maneira substantiva e ndo arbitraria a sua
estrutura cognitiva.” (MOREIRA, 2011, p.23).
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Os professores discordaram 100% com a afirmativa 6: “A aprendizagem mecanica ¢

sempre necessaria quando o aluno adquire informacdo numa &area de conhecimento
completamente nova para ele”’, mas Ausubel, de acordo com Moreira (2001) ndo estabelece a
distingdo entre aprendizagem significativa e mecanica como sendo uma dicotomia e sim um
continuum, e sera significativa se o contelldo descoberto relacionar-se a conceitos relevantes

ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

Na afirmativa 7 que anuncia que: “Os conceitos, as ideias que os alunos ja trazem,
facilitam novas aprendizagens”, e os professores concordaram em sua totalidade, cabera entdo
aos docentes, identificar quais os subsungores ( conceitos, proposi¢des) que os discentes tém

em sua estrutura cognitiva e acrescentar as novas aprendizagens.

A aprendizagem por descoberta ¢ contemplada no enunciado 8: “O principio da
aprendizagem por descoberta estabelece que a atitude para a aprendizagem por parte dos
alunos é mais positiva quando surge daquilo que Ihes interessa, e aprendem da experiéncia do
que descobrem por si.” Os docentes concordaram por unanimidade, corrobora com a
afirmativa 6, entretanto, a aprendizagem por descoberta ou por recepcdo so sera significativa

se a nova informagcé&o se incorporar de forma néo arbitréria a estrutura cognitiva.

A asser¢ao 9: “As Feiras de Ciéncias, os projetos interdisciplinares contribuem para a
aprendizagem” ¢ a 10 que enfatiza: “Por meio de atividades e acdes em classe, o professor
deve instigar a curiosidade dos alunos que, por sua vez, recorrem a uma série de conceitos,
suposicdes, reflexdes e habilidades para saciar a curiosidade e lidar com a nova situacéo,
buscando transpor o que esta aprendendo para o seu convivio dentro e fora da escola.” Elas se
complementam e todos os professores concordaram com as afirmativas, uma vez que, as
feiras de ciéncias e os professores instigando a curiosidade dos alunos, se estabelece
situacbes para que ocorra a aprendizagem significativa, pois, o as feiras de ciéncias e
atividades além sala de aula, podem ser caracterizadas como materiais potencialmente
significativos para os alunos e eles relacionam de uma forma que aprendem de maneira

substantiva e ndo arbitraria.

CONSIDERACOES FINAIS

A Aprendizagem Significativa, embora, seus preceitos tedricos ndo sejam de dominio

dos professores, encontram-se internalizados alguns fatores da Teoria de Ausubel em suas

praticas pedagogicas. Nas concordancias e discordancias dos docentes, 0s professores séo

cientes de que € necessario o resgate dos conhecimentos prévios dos alunos e consideram seu
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valor fundamental no processo da aprendizagem, consideram a forma ndo arbitréria da
aprendizagem por descoberta ou por recep¢do. Entretanto, ndo conhecem a teoria da
Aprendizagem Significativa. Os docentes exercitam atividades que promovem a
Aprendizagem significativa, por exemplo, projetos interdisciplinares como a Feira de
Ciéncias. Quanto ao envolvimento dos pesquisadores com o campo de pesquisa foi um
momento de aprendizado, € uma iniciacdo a pesquisa do Grupo de Pesquisa e Formacéo de
Professores e fica a proposta a ser discutida com os demais membros do grupo, promover
oficinas aos professores do Ceard, especificamente do municipio de Maracanal, sobre
Aprendizagem Significativa.
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