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RESUMO

Constitui-se objetivo do presente artigo analisar a matriz curricular do Curso de Historia da
Universidade Federal do Maranhdo, do periodo 2019.1, intentando perceber em que medida esse
curriculo contempla os conhecimentos de cunho pedagdgico. Situa-se na dimensdo da Histéria do
Tempo presente; dominio da Didatica da Histdria; campo teméatico do saberes docentes. Utiliza-se
abordagem qualitativa do tipo andlise documental. Examina-se material retirado do Sistema Integrado
de Atividades Académicas da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA e das pastas de disciplinas
do Curso de Histéria disponibilizadas pelos/as docentes no Centro Académico desta Universidade.
Metodologicamente adota-se anélise documental e bibliografica. Traz-se como referencial tedrico
Riisen (2010;2006), N6voa (2009), Imbernén (2011), Libaneo (2012), Tardif (2014). Conclui-se que o
Curso de Histdria Licenciatura/UFMA ndo tem contemplado satisfatoriamente as disciplinas
pedagogicas relevantes a formacdo do/a futuro/a professor/a de Historia, procurando fazé-lo muito
mais na dire¢do de atender aos aspectos normativos/legais, do que por acreditar na real contribuicdo
desses conhecimentos saberes para uma formagé&o significativa do/a futuro/a licenciado em histdria.

Palavras-chave: Formacéo de professores. Licenciaturas em Historia, Saberes pedagogicos.

INTRODUCAO

Ensino e aprendizagem em uma sociedade saturada pelo excesso de informacdes e
imagens tem se constituido um dos principais desafios para a atividade docente. Por
conseguinte, o professor de Histdria vive situacdo paradoxal na sala de aula hoje, o impasse

entre fazer uma narrativa perfeita sobre o fato histérico e o complexo trabalho do aprendizado
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educacional. Contudo, parece existir um profundo distanciamento entre o conhecimento

pedagogico, a pratica docente e a realidade educacional. Nesse sentido, consideramos
interessante problematizar-se a formacéao inicial do professor de Historia.

E bem verdade que os cursos de graduacdo estdo constantemente passando por
reformulacfes na tentativa de acompanhar os indicativos legais e o alcance da qualidade na
educacdo, ndo obstante, ndo precisamos de muito esforgo para identificar sérios problemas na
formacdo inicial docente. Elegemos como problema o seguinte questionamento: em que
medida o Curso de Historia Licenciatura da UFMA tem contemplado os saberes pedagogicos

no &mbito da formacédo do/a docente de Historia?

METODOLOGIA

Desse modo, com a intencdo de compreender melhor o fendbmeno em tese, 0 presente
artigo objetiva-se analisar a matriz curricular do Curso de Histéria-Licenciatura da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, intentando perceber em que medida tal Curso
tem contemplado os saberes pedagogicos no ambito da formacdo do/a docente de Historia.
Situamos esta pesquisa na dimenséo da Historia do Tempo Presente; no dominio da Didatica;
no campo tematico do Ensino de Histéria; e em uma abordagem qualitativa de tipo anélise
documental. Quanto aos procedimentos de constituicdo dos dados empiricos, utilizamos o
método de andlise documental e bibliografica. Como fontes, examinamos material retirado do
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) — Universidade Federal do
Maranhdo/UFMA e das pastas de disciplinas do Curso de Histéria disponibilizadas pelos/as
professores/asno Centro Académico desta universidade.

DESENVOLVIMENTO

FORMAGCAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA

Frente aos complexos desafios que o exercicio docente nos sugere, acreditamos que

um dos relevantes gquestionamentos sobre a formacdo de professores/as deva pairar sobre a
pergunta: como o professor podera construir a identidade que o torna educador? A cerca do
processo de constituicdo da identidade docente,autores como Pimenta (1997); Gautier (2013)
e Deschapmps (2014) apontamdois momentos importantes: a formacéo inicial e a formagéo

continuada. Nesse contexto, entendemos formacdo como uma pratica de reflexdo e
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construcdo baseadas em teorias. Nesse sentido, consideramos significativo o comentario de

Imberndn, ao dizer que: “abandona-se o conceito obsoleto de que a formacéo é a atualizagéo
cientifica, didatica e psicopedagogica do/a professor/a para adotar um conceito de formacéo
que consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir”. (IMBERNON, 2011,
p. 51).

A partir da Otica desse autor, elemento relevante no desenvolvimento de uma
formacgdo reflexiva passa pelo processo de construcdo e desconstrucdo de conceitos e
conhecimentos adquiridos na universidade, ultrapassando conjunturas tradicionais de
educacdo formal, a pautar-se principalmente em documentos que ndo refletem a realidade

social e cultural de uma escola.

ANALISE DA MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE HISTORIA-
LICENCIATURA DA UFMA

Como preliminarmente mencionado, temos como objetivo desta pesquisa, analisar a
matriz curricular do Curso de Historia — licenciatura da Universidade Federal do Maranh&o —
(UFMA), no intento de perceber em que medida esse Curso contempla os saberes
pedagdgicos no ambito da formacdo do/a docente de Historia. Isto posto, passaremos a
realizacdo desta analise. Para tanto, utilizamos como fonte a matriz curricular do referido
Curso e referéncias para estudo disponibilizado pelos/as professores/as do Curso, buscando
verificar a existéncia das rupturas e continuidades desse processo de adequacéo.

No que se refere a legislacdo, uma das primeiras mudancas observadas no Curso de
Histéria — Licenciatura da UFMA se d& em relacdo ao préprio nome do conjunto de
disciplinas que compdem 0 curso, que passou de grade curricular para matriz curricular.
Conforme Masetto et al (2017), a denominacdo grade tem um denotativo simbolico, na
medida em que exprime certa dissociacdo entre o curriculo e o sujeito, denominacdo
relacionada a heranca da tendéncia educacional tecnicista.

O curso de Histdria da UFMA foi criado em 1953 junto com o curso de Geografia,

na tentativa de atender a demanda de formacao de professores em nivel superior nessas areas,

de visivel escassez. Inicialmente o curso era oferecido sob forma do esquema 3 por 1,
constituindo-se em trés anos para o bacharelado e mais um ano para as disciplinas de
licenciatura. Em 1966 aconteceu a separac¢do dos Cursos de Historia e Geografia e extingdo do
bacharelado, com o retorno deste ultimo em 1988.
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O Curso de Historia da UFMA, portanto, vem ao longo dos anos tentando construir

uma identidade para atender as demandas da sua época. Consequentemente, refletir sobre a
matriz curricular ofertada por esse curso hoje € também necessario, na perspectiva de um
melhor conhecimento sobre o profissional que esta sendo formado pelo curso.

QUADRO 01 - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE HISTORIA LICENCIATURA
DA UFMA -VESPERTINO
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Fonte: Site da UFMA — http://www.ufma.br/portal UFMA data do acesso: 10 de maio de 2018.

Ao analisarmos a distribuicdo da carga horaria do curso, podemos perceber que
alguns periodos ofertados trazem uma disciplina pedagdgica. Ou seja, a matriz curricular que
é apresentada no site procurou adequar-se as diretrizes que o MEC vem propondo, formar um
profissional da educagcdo mais preparado para a sala de aula. Ndo obstante, o problema aqui
observado é a carga horaria dessas disciplinas, especialmente a Didatica e Metodologia do

Ensino da Historia, disciplinas que consideramos cruciais a articulagdo conhecimentos

especificos da Histdria e conhecimentos pedagogicos. Nos causa preocupagao, um curso que
se propde formar licenciados para o ensino de Historia, apresentar uma matriz curricular com
somente 60h para a disciplina Didatica e mais 60h para a Metodologia do Ensino de Histdria.

O fazer histérico na sala de aula se constr6i em uma relacdo intrinseca com o fazer

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



pedagogico. Sobre esta relacdo, Schimidt (2003, P. 57) argumenta:

A sala de aula ndo é somente um espaco onde se transmite informac@es, mas onde
uma relacdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de um espetaculo
impregnado de tensBes em que se torna inseparavel o significado da relacéo teoria e
prética, ensino e pesquisa. Na sala de aula se evidencia, de forma mais explicita, os
dilaceramentos da profissdo de professor e os embates da relagéo pedagdgica.

S&o esses dilaceramentos que pensamos poderiam ser mediados na formacéo inicial
por meio de um equilibrio sobre a distribuicdo dos conhecimentos pedagogicos (disciplinas).
Pensar a matriz curricular, levando em conta essa relacdo teoria e préatica, ensino e pesquisa
representaria importante avango no sentido de uma ressignificacio do ensino de Historia. E
nesse sentido que Riisen (2006, p. 17) informa: “Ainda existe um distanciamento entre a
percepcao programatica de um bom professor de historia e o treinamento formal que ele ou
ela recebem na pratica do ensino de historia”. Segundo este autor esse distanciamento se daria
em funcdo de que os debates sobre a consciéncia historica e aos elementos formativos do
pensamento histérico ndo compbdem a pratica acerca do ensino e aprendizagem de Historia em
sala de aula.

Essa é uma perda sentida especialmente no processo de construcdo do repertorio de
conhecimento desse/a futuro/a docente. Assim, um questionamento que se impde sera: como
este contato minimo do licenciando em Histdria podera influenciar na construcdo de sua
profissionalizacdo? Sobre tal relevancia, Novoa (2009, p.12) adverte:

Aligeiro as palavras do filésofo francés Alain: Dizem-me que, para instruir, é
necessario conhecer aqueles que se instruem. Talvez. Mas bem mais importante é,
sem duvida, conhecer bem aquilo que se ensina (1986, p. 55). Alain tinha razdo. O
trabalho do professor consiste na constru¢do de praticas docentes que conduzam 0s
alunos a aprendizagem. Como escreveu Gaston Bachelard, em 1934, ‘¢ preciso
substituir o aborrecimento de viver pela alegria de pensar’ (cf. Gil, 1993). E

ninguém pensa no vazio, mas antes na aquisicdo e na compreensdo do
conhecimento.

Conforme No6voa (2009), a compreensdo daquilo que se ensina ganha relevancia
na relacdo pedagdgica. Portanto, no ensino de Historia, conhecer o que se ensina significa
saber construir o caminho, construir o método. Sobre o método histérico, Schmidt (2003)
adverte que em relacdo a transposicdo didatica do procedimento historico, faz-se necessario

realizacdo em sala de aula do préprio trabalho do historiador, a juncdo de rudimentos da

construcdo histérica e da acdo pedagogica, permitindo ao discente participacdo ativa,
chegando a compreensdo de que se apropriar do conhecimento envolve o retorno ao processo

de construcédo desse mesmo conhecimento.
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Das disciplinas de educacdo trabalhadas no Curso de Historia/UFMA, quatro séo

ministradas pelos proprios professores do departamento de Historia, a saber, Metodologia do
Ensino de Historia, Estagio Supervisionado | e Il e Il1l. As demais sdo ministradas pelos
professores dos Departamentos de Educacdo | e Il da UFMA, no caso: Didatica, Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem, Politica e Planejamento da Educ. Bésica no Brasil e
Educacgdo Especial. Consequentemente, 0 que se interpde como preocupante ndo é somente o
numero de disciplinas pedagdgicas ofertadas, mas a carga horaria da Didatica geral e da
Metodologia do Ensino de Historia, ambas com 60h, visto que estas serdo disciplinas
basilares para a formacdo de profissionais que terdo a escola como local de atuacédo
profissional. Atentar a interdisciplinaridade nos processos de formacdo inicial incorre em
atitude proativa em relacdo as fragilidades que podem acompanhar esses desenvolvimentos
formativos.

Nesse direcionamento, no caso do ensino de Histdria, a proposicdo de construcao de
uma Didatica da Historia ndo se configura algo simplista. Para Rlsen (2006), tal processo
envolve considerar pelo menos quatro aspectos: analise da metodologia da instrucdo em sala
de aula como atividade mecanica; funcdo do conhecimento e da explicacdo historica na vida
publica; estabelecimento de objetivos da educacdo histérica tal qual descobrir como esses
objetivos tém sido alcancados; e andlise da natureza, funcdo e importancia da consciéncia
historica. Este autor afirma que a educacdo histérica deve se constituir processo intencional e
organizado de formacdo da identidade que relembra o passado para que se entenda o presente
e antecipe o futuro, ndo podendo ser alheia em relacdo aos historiadores profissionais.
Assegura que a Didatica da Histdria deveria ter a estrutura de uma disciplina propria. Razdo
pela qual se impBe a conveniéncia de revisbes curriculares de Cursos de Historia, a exemplo
do da UFMA, contribuindo para uma formacdo inicial mais consistente.

Para essa parte da pesquisa foram verificadas as pastas que correspondem as
disciplinas pedagdgicas estudadas no Curso de Historia - Licenciatura. Essas pastas contém as
ementas, programas e textos disponibilizados pelos/as professores/as para que o0s discentes
possam utilizar durante o periodo. Inicialmente examinamos 0s textos encontrados nas pastas

de Didatica e Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, visto que no semestre

2019.1 ndo vimos oferecidas as disciplinas Politica e Planejamento da Educacdo Basica no
Brasil e Educacdo Especial, situacdo que analisamos preocupante visto que ja S&0 poucos 0s

componentes curriculares do campo pedagdgico oferecidos na matriz curricular como um

todo.
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Comecamos nossa anélise com a disciplina Didatica, um significativo componente

curricular da formacéo de professores. Acerca da Didatica, muitas concep¢bes podem ser
percebidas, tal disciplina permitira aos discentes a construcdo de concepcbes também
diferenciadas, elaboradas a partir das leituras realizadas pelos mesmos. Abaixo os textos
estudados no curso da disciplina Didatica, com duracéo de 60 horas.

Ao analisar os textos podemos verificar certa variedade de autores, muitos até sdo
expoentes no campo pedagogico, como Zabala (1998); Imbernén (2006); Libaneo (1995),
porém, observamos a falta de textos mais atuais e de trabalhos cientificos que abordem a
realidade dos/as alunos/as. Conforme Barreto (2017, p. 684), durante uma pesquisa feita na
universidade publica no Rio de janeiro sobre a disciplina Didatica nos cursos de licenciatura

percebeu-se um aspecto relevante:

De uma maneira ou de outra, 0 texto est4 sempre presente, seja de modo central ou
periférico como se sup8e quanto a exposicdo dos alunos e dos professores sobre o
tema da aula e aos seminérios, ambas as estratégias tambeém muito citadas. Destaca-
se que, além do uso de textos, apenas os seminarios foram apontados por todos os
licenciados como estratégias de ensino recorrentes, inclusive sendo muito criticados
no curso de Pedagogia pela quantidade excessiva e pela forma deturpada de seu
desenvolvimento. E nitido que, diferentemente do relativo equilibrio observado
entre os temas ensinados, o como ensinar é algo comum, sem O necessario
investimento na diversificagdo de atividades que contribuem para o processo de
aprender.

Aspecto que também nos chamou a atencdo refere-se a observacdo, quando da
analise das referéncias disponiveis nas pastas de Didatica do Curso de Historia, de nenhuma
alusdo a discussdo sobre a Didatica da Histdria, que tem como referéncia teérica o alemao
Jorn Risen (2006), e cujo objeto é a consciéncia histérica. Embora a Didatica em analise seja
a Didatica que poderiamos denominar geral, mas visto tratar-se de um curso de formacéo
inicial de professores de Historia, seria procedente mencionar-se algo sobre a Didatica da
Historia.

Nesse sentido, ndo nos causa espanto O pouco USO que as pessoas egressas da
Educacdo bésica fazem dos conhecimentos adquiridos em Histéria. Para Caimi (2007), ha
uma concepcdo dominante no meio académico de que para se ensinar Historia basta se
apropriar dos conhecimento especificos da area da Historia, sem se preocupar com 0s
conhecimentos sobre aprendizagem, situacdo agudizada pela propria legislacdo, visto a

flexibilidade existente nos documento legais sobre a formacéo do professor de Historia. Eis 0

conteudo:

As Diretrizes para Formacdo Inicial de Professores concebem sua formacdo como
ponto de partida, seguindo-se dai a especificidade do trabalho pedagdgico nas
diversas areas de conhecimento que compdem as licenciaturas, ao passo que as
Diretrizes Curriculares da Histéria entendem que o ponto de partida deve ser a
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formacédo do historiador, derivando dela as especificidades de atuacdo profissional
nos campos da docéncia, da pesquisa e da gestdo de patriménio ( CAIMI, 2007: 21).

Verdadeiramente, essas no¢des tém contribuido para a expressa separacdo entre
conhecimentos especificos e conhecimentos pedagogicos, no que corroborando Caimi (2007),
defendemos que ndo restam duvidas sobre a relevancia dos conhecimentos especificos,
todavia, negligenciar os conhecimentos pedagdgicos fragiliza de modo contundente essa
formacéo profissional.

Componente curricular indispensavel ao desenvolvimento do curso de Historia, sobre o
Estagio Supervisionado, ndo conseguimos informagdes. Encontramos na pasta deste
componente somente uma carta de apresentacdo para a escola, sem nenhum texto teérico. O
estadgio € um momento importante para o futuro educador, um momento de encontrar com a
realidade, ndo mais como aluno/a, dai considerar-se relevante um estudo teorico paralelo a
vivéncia no ambiente da escola, nesse sentido, a exigir uma programagdo com
intencionalidade e organizacdo da parte dos/as responsaveis pela execucdo do mesmo.
Embora ndo tenhamos dados maiores sobre o Estagio Supervisionado no Curso
em tela, evidenciamos a nocdo de Luis Fernando Cerri (2006:223) sobre o assunto, a defender
que o estagio “ndo tem por objetivo a criacdo de um repertdrio de respostas prontas, mas a
construcdo dos rudimentos de métodos de mediacdo entre principios e teorias e as
possibilidades das praticas.” Nesse sentido, “0 objetivo central é que ele aprenda a
diagnosticar esses possiveis destinos e procurar e organizar os saberes que precisard.” Em
continuidade explica que tal ndo significa uma plasticidade absoluta, mas a existéncia de uma
“espinha dorsal”, articulando principios éticos, conhecimentos tedricos, saberes pedagogicos.

Acerca do Estagio Supervisionado Gatti (2014) adverte sobre a pertinéncia da
realizacdo de experiéncias de desenvolvimento do estagio de modo mais programado e
acompanhado, possibilitando um processo de ressignificacdo do mesmo, fortalecendo,
portanto, o sistema de formagé&o inicial nas licenciaturas.

Como anteriormente mencionado, ndo temos muita informacdes sobre o estagio
supervisionado do curso em estudo, porém, reiteramos a significancia do desenvolvimento de
estagios em uma perspectiva construtivo/formativa, capaz de possibilitar ao/a futuro/a docente

uma formagcé&o a priorizar o carater investigativo, critico-reflexivo, criativo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise da matriz curricular do curso de Historia da UFMA nos permitiu verificar a
realizacdo de adaptacdes na perspectiva de acompanhamento dos dispositivos legais, todavia,
essas mudancas parecem ndo se refletir na préxis do curso, ao que tudo indica, mais
direcionada a pesquisa. E um Curso com bases fundadas principalmente na pesquisa, um
direcionamento a formacdo do chamado bacharel, o que ndo seria problematico se a
articulacdo com o ensino ocorresse.

Lamentavelmente tem prevalecido a ideia comum de que ensinar se constitui
atividade muito facil, e ocorre que a partir desse pensamento obtém-se duas consequéncias: a
propria acomodacdo do docente apds a formacdo inicial e a desvalorizacdo da profissdo
professor/a. Contudo, apontar esses elementos nao significa diminuir a responsabilidade do
Estado no que se relaciona a elaboracdo de politicas publicas direcionadas a qualificacéo
docente. A nocdo vulgarizada é a de que a profissdo docente restringe-se a transmissao de
algum contetido. Nesse sentido, limita-se tal atividade, impedindo-se reflexdes que fomentem
a investigacao sobre a complexidade do ato de ensinar. Segundo No6voa (2009, p.13):

O que caracteriza a profissdo docente € um lugar outro, um terceiro lugar, no qual as
praticas sdo investidas do ponto de vista tedrico e metodoldgico, dando origem a
construgdo de um conhecimento profissional docente. Como escreve David Labaree
(2000), as praticas docentes sdo extremamente dificeis e complexas, mas, por vezes,

alimenta-se publicamente a ideia de que ensinar € muito simples, contribuindo assim
para um desprestigio da profissao.

Segundo Tardif (2000), os docentes precisam apoiar-se em conhecimentos
especializados por meio das disciplinas cientificas, disciplinas estas do campo das ciéncias
naturais e aplicadas, sociais e humanas, bem como das ciéncias da educacdo. Nesse sentido, 0
saber docente ndo paira sob a simplicidade amplamente difundida, mas configura-se em um
conjunto muito amplo de conhecimentos de ambitos diversos, constituindo-se um saber
plural, porém intelectualmente articulado.

Desse modo, verificamos a existéncia de certo consenso sobre a necessidade de um
exercicio real da aproximacgdo teoria e pratica nas diferentes disciplinas a compor 0s

curriculos de licenciaturas como a de Historia. Assim, a partir das acepcdes de Riisen (2006),

considerando que essas sdo perspectivas de ensino a convergir para a nogdo de
empoderamento humano, percebemos como tais nog¢des dirigem-se a conceitos centrais do
ensino de Histéria: a constru¢cdo de uma consciéncia historica, mediada pela Didatica da
Histdria, onde a primeira deva ser entendida como estrutura e processo de aprendizado, fator
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bésico a construcdo da identidade humana, que relacionados ao processo educacional é
também fundamental ao desenvolvimento humano. Articulagdes que acreditamos possiveis de

realizacdo no ambito da formacéo de futuros/as professores/as de Historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo exposto, observamos que o Curso de Histéria da UFMA tem procurado
implementar as mais recentes mudancas exigidas pelo MEC aos cursos de licenciatura, no
entanto, fazendo uma observacdo mais atenta, tanto na matriz curricular oferecida, como nos
textos disponiveis para leitura dos estudantes, verificamos haver necessidade de maior
empenho nessas alteracbes. Bem verdade, essas observacGes nos conduziram a mais
interrogac6es. Quais problemas o Departamento de Histéria da UFMA?

Constatamos que a reduzida carga horaria das disciplinas pedagégicas ofertadas
semestralmente aos/as alunos/as do Curso de Histdria, assim como, inconsisténcia, falta de
especificidade e desatualizacdo das poucas disciplinas dessa area disponibilizadas nas pastas
para os/as estudantes fragilizam o preparo dos/as futuros/as docentes de Histéria formados
pelo Curso. Ou seja, referéncias atualizadas e disciplinas oferecidas no tempo certo e com
carga horaria suficiente a demanda de contetdos poderiam contribuir decisivamente para que
o/a futuro/a professor/a viesse a ter uma formacdo mais sélida no que se refere a elaboracao

de conhecimentos acerca do campo do ensino.
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