A\
’ VI CONGRESSO
4 NACIONAL:-
‘Eonedw EDICACAO
LINGUA MATERNA, PRECONCEITO LINGUISTICO E ENSINO: UM
ESTUDO DE CASO A PARTIR DE DOCENTES DA LINGUA
PORTUGUESA E PEDAGOGOS.

Senira Nifaela Cunha de Souza *
Jeiviane Justiniano 2

INTRODUCAO

A lingua é um elemento que usamos, a principio, para a comunicacdo, mas ela vai
além dessa funcdo por ser um elemento social, identitario e com relacdo a ela existem
sentimentos e atitudes por parte dos falantes. Conhecer mais sobre a lingua, variacdes e seus
conceitos pode ser relevante na pratica da docéncia.

Com o surgimento da sociolinguistica na segunda metade dos anos 60, a concepcao de
lingua se tornou mais ampla ao ponto dos conceitos basicos da sociolinguistica adentrarem no
ensino da lingua. Esses estudos sdo relevantes, pois suas ramificacdes, a exemplo a
Sociolinguistica da Educacédo, tém contribuido de forma significativa para uma pedagogia da
variacao linguistica que almeja a introducdo das variagdes linguisticas no ensino a fim de
ampliar a competéncia do falante.

Um desses amplos conceitos da sociolinguistica é o de lingua materna. A lingua
materna (o estudo em questédo se refere a lingua materna como uma das variedades em relagéo
a Lingua Portuguesa) pode ser definida como aquela que primeiro é apreendida pelo falante
de um idioma, porém em muitos casos, ela ndo corresponde a norma ensinada nas escolas, 0
que pode gerar preconceito linguistico por parte dos integrantes do processo educativo. O
preconceito linguistico, assim como outras formas de preconceito esta em toda parte, e na
instituicio escolar ndo é diferente. E a forma de discriminar fazendo uso da lingua, mas
ressalta-se que toda forma de preconceito é fruto de ignorancia. Com relagdo ao preconceito
linguistico é importante destacar que ndo existe um modo de falar “certo” ou “errado”, o que

existem sdo as variedades da lingua e que estas sdo explicadas cientificamente. Essas

variacOes devem ser respeitadas, precisa-se entender que ndo existe “erro”, pois todo falante
nativo sabe fazer uso de sua lingua com propriedade, ou seja, ele sabe empregar regras basicas

de funcionamento da sua lingua.
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A partir do disposto, esta pesquisa visa investigar os conceitos de lingua materna e de

preconceito linguistico para professores da Educacdo Baésica, pois saber a forma como o
profissional concebe a lingua e também qual o seu conceito de preconceito linguistico nos da
amostra da forma como ele dirige sua pratica de ensino. Ademais, a pesquisa parte do
pressuposto de que desenvolver a consciéncia sobre essas concepgdes favorece ao ensino.
Travaglia reforca essa relevancia ao referenciar que é “importante para o ensino da lingua
materna a maneira como o professor concebe a linguagem e a lingua materna, pois 0 modo
como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito o trabalho com a lingua
em termos de ensino” (TRAVAGLIA, 2009, p.21).

A pesquisa apresentada foi realizada através de um questionario com perguntas
semiestruturadas. As informac@es coletadas foram transcritas e analisadas, sendo possivel a
partir dessa analise fazer uma reflexdo entre as concepgdes coletadas e o arcabougo teorico. A
partir da andlise, pode-se constatar que a maioria dos professores entrevistados tém o
conhecimento do conceito de lingua materna (com a relacdo a lingua nativa) e de que o
preconceito linguistico sdo atitudes de discriminagdo ou desrespeito a certos modo de falar. O
professores destacam que tentam desenvolver um trabalho do ensino da lingua
conscientizado, no sentido de respeitar a lingua materna do aluno, desfazendo-se e
informando seus alunos sobre o preconceito linguistico, garantindo assim respeito ao

conhecimento linguistico prévio do aluno.

METODOLOGIA

Para cumprir com o objetivo de investigar a concepc¢do de lingua materna e verificar o
preconceito linguistico no contexto escolar, foram entrevistados 07 (sete) educadores, sendo
05 (cinco) professores de Lingua Portuguesa e 02 (dois) pedagogos. A pesquisa foi realizada
em quatro escolas publicas da rede estadual e municipal na cidade de Manaus; essas escolas
atendem a alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

A pesquisa realizada é de natureza qualitativa e fez-se valer de uma entrevista

semiestruturada com questdes dentre as quais estavam as seguintes: “No seu trabalho, o que

vocé entende por lingua materna? O que €, como é visto e trabalhado o preconceito linguistico
em suas aulas?” Essas perguntas foram feitas na propria instituicdo onde atuam o0s
profissionais da educacdo, sendo elas gravadas sob o consentimento de cada um deles através
de um Termo de Consentimento que permite que as entrevistas sejam utilizadas em pesquisas

académicas e a garantia de anonimato dos informantes.
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As falas que foram transcritas serdo analisadas e discutidas, preservando a identidade

dos educadores. Dessa forma, serdo utilizadas siglas como exemplo, P1 (Professor 1) para

nomear os participantes da pesquisa.

DESENVOLVIMENTO

A lingua pode ser definida como um sistema de signos criados para fins
comunicativos. Ela surge na sociedade como elemento necessario para a comunicacao
(instrumento de comunicacao), mas pode ir muito além dessa definicdo. Definicdo esta que
Calvet discorda, pois ele afirma que “um instrumento é realmente um utensilio que se lanca
mé&o quando se tem necessidade e que se dispensa em seguida” (CALVET,2002, p.57), mas
com a lingua ndo funciona dessa forma porque, segundo o autor, existem atitudes e
sentimentos dos falantes com relagdo a lingua falada e sua variedades “que torna superficial a
analise da lingua como simples instrumento” (CALVET,2002, p.57).

A lingua ¢ um fendbmeno que esta sempre evoluindo e as descri¢bes, 0s
conceitos/concep¢des também evoluem e podem ser abordados em muitos pontos de vista. A
comegar pelo conceito estruturalista de lingua do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de
Saussure no inicio do século XX: para Saussure, a lingua, seu objeto de estudo, € um fato
social, um sistema adquirido no convivio social entre os individuos, ela ¢ “um produto social
da faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes necessarias adotadas pelo corpo
social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos” (SAUSSURE, 2004, p.17). O
linguista reforca esse carater social da lingua, devido sua importancia na sociedade: “Ela ¢é
parte social da linguagem, exterior ao individuo, que por si sé ndo pode cria-la nem modifica-
la; ela ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido entre os membros
da comunidade” (SAUSSURE, 2004, p.22). Nota-se nessa concep¢ao que a lingua € social
porque € criada pela necessidade de comunicacdo e sua existéncia se deve a sociedade, ela é
elaborada pela comunidade e somente nela é que a lingua é social.

Como mencionado anteriormente, o conceito de lingua é passivo a mudancas. A

medida que surgem novos estudos, manifestam-se também novas concepcées de lingua e com

o0 desenvolvimento de areas no campo da linguistica surgiram novos conceitos de lingua e a
concepcdo de lingua a partir dos estudos sociolinguisticos é enfatizado no meio académico e
também no ensino de lingua materna.

Na década de 60, os estudiosos incorporaram 0S aspectos sociais as pesquisas

linguisticas, assim em 1963, o Social Sciences Research Council, uma associacdo de
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socidlogos, inaugurou os estudos sociolinguisticos. Mais tarde os estudiosos da

sociolinguistica Uriel Heinrich, W.Labov e Martin Herzog, entendem em suas pesquisas a
lingua como um sistema heterogéneo. De acordo com Silva, a concepcdo de lingua para a

sociolinguistica definida por esses estudiosos € a seguinte:

Para esses autores a lingua é um sistema heterogéneo; € codificada em alto grau e
integrada a competéncia linguistica do falante (...) Os pesquisadores propdem um
modelo de lingua com heterogeneidade ordenada, ou seja, a lingua pode ser, ao
mesmo tempo ordenada e inerentemente varidvel (SILVA, 2009, p.17).

Nota-se entdo, que essa concepcdo considera a lingua em todas as suas variedades
existentes, entendendo a lingua como um conjunto de partes que compdem o todo. A partir
dessa concepcdo também foi possivel o estudo dos fen6menos relacionado as mudancas
linguisticas e quanto ao ensino da lingua, essa concepcdo faz o professor refletir sobre o
conceito de lingua que ele tem e se esse conceito ajuda a tornar seu aluno competente no uso

de sua lingua.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ministrar aulas de Lingua Portuguesa ndo é uma trabalho simples nas escolas. De um
lado a gramatica da Lingua Portuguesa prescreve as regras (o ideal), do outro, os professores
lidam com a lingua falada cotidianamente (o real), que € viva, dindmica, em constante
movimento. H& ainda a cobranca por parte dos pais que acreditam que na escola deve ser
mostrada apenas a norma culta, eles desejam que o aluno tenha um pleno dominio da
gramatica, pois entendem que serdo cobrados em vestibulares e concursos e, principalmente,
pela sociedade, pois, supostamente, aquele que ndo domina a norma € excluido do acesso aos
bens da cultura letrada. O professor de lingua precisa estar preparado para essas situacoes, €
preciso que ele acione seu senso de criticidade e abandone as rotulagdes intolerantes e

carregadas de preconceitos conforme aconselha Bagno:

Da parte do professor em geral, e do professor de lingua em particular, essa mudanca de atitude
reflete na ndo-aceitagdo de dogmas, na adocdo de uma nova postura (critica) em relagdo a seu
préprio objeto de trabalho: a norma culta. Diante da velha doutrina gramatical normativa, o
professor ndo deveria limitar-se a transmiti-la tal e qual se encontra compendiada nos manuais
gramaticais ou nos livros didaticos” (BAGNO, 2004, p.115)

Conforme ja apresentado, a forma como os educadores concebem a lingua materna e
preconceito linguistico nos d& amostra de como é conduzida a sua pratica e a partir da
investigacdo podemos constatar que quando questionados sobre o que é lingua materna, a
maioria dos entrevistados mostraram conhecimento acerca da defini¢cdo ao responderem que:

P2: “E aquela... ndo é bem o idioma, mas vamos colocar que é aquilo que vocé ja nasce, a
(83)3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



> CONGRESSO

primeira lingua”; o P4, respondeu que lingua materna ¢é: “lingua de berco, a do meio em que

eu vivo”; 0 P5: “A lingua materna ¢ a lingua na qual nés fomos criados. Da nossa inféncia, no
seio da familia. A gente considera a lingua materna aquela na qual a gente nasceu” ¢ o P6: “E
aquela que vocé “veio” falando. Ela pode ser um pequeno grupo de signos que se aprendeu
dentro do seu lar ou ela pode ser de um grupo maior de signos que vocé adquiriu baseado num
determinado lugar onde vocé esta inserido”.

Pode-se notar que as definicbes desses educadores vao ao encontro da definicéo
proposta por Bagno, que entende por lingua materna a primeira lingua, aquela lingua

adquirida no dominio social familiar:

A lingua materna é precisamente a lingua mae, a lingua que cada pessoa comeca a
adquirir tdo logo que nasce e cria o vinculo afetivo-linguistico com a mée (ou na
falta dela, com a pessoa que venha preencher esse papel). E uma lingua puramente
oral — falada e ouvida -, mesmo quando provém da voz de uma pessoa altamente
letrada. Lingua de afeto, do desejo, do intimo, do sonho, vive a margem dos ditames
da norma canonizada. A lingua materna é intrinsecamente variavel, doméstica,
familiar, idioma particular daquilo que em inglés se chama household, um termo que
inclui a casa, seus habitantes e todas as atividades ali desenvolvidas por eles
(BAGNO, 2011, p.100).

Essa lingua € a lingua que o falante domina com propriedade, ela que 0 acompanha ao
adentrar no contexto escolar (especialmente os educandos das series iniciais). E a Gnica
variedade da lingua que conhece, pois ainda ndo transita em outros dominios sociais além do
da familia. Porém, no processo de socializagdo, no decorrer da vida, ele terd acesso a outros
ambientes e precisard ampliar seu repertério linguistico.

De acordo com Bortoni-Ricardo, ha trés ambientes, chamados de dominios sociais,
onde os falantes comecam a desenvolver o processo de socializacdo. Séo eles: a familia, a
escola e os amigos. Em todos os dominios sociais ha variacdo no uso da lingua e neles
existem regras, inclusive no comportamento verbal. No dominio da familia predomina uma
cultura de oralidade, ou seja, nesse dominio é usada a lingua informal, afetuosa, a lingua
materna. Mas na escola € cultivada outra variante, a padrao.

Verificou-se outras concepcdo de lingua materna. Para o P1: “Lingua materna que eu
entendo € a lingua de onde vocé nasceu, € a que vocé fala no seu pais (...) A lingua materna é

nossa lingua portuguesa. E a lingua a que vocé se expressa primeiramente”. A mesma

concepcdo é evidenciada no P7 que apresenta sua concepcao de lingua materna como sendo a

lingua do pais que o individuo se origina: “E a lingua falada no pais onde o individuo nasce”.
Verifica-se, nessas concepgdes que lingua materna corresponde ao idioma. De fato a

lingua materna também corresponde a L1 do falante, mas deve-se atentar que a lingua

materna a qual se refere a pesquisa é a de lingua materna como a primeira das variacoes a ser
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usada pelo falante. Ndo respeitar o conhecimento linguistico prévio, pode provocar no aluno

uma reacao negativa sobre o aprendizado da norma culta que o leva a enxergar a lingua como
algo que ele ndo conhece.

O P3, enfatizou a questdo do ensino e a lingua materna nomeou de linguagem
informal, a lingua que o aluno conhece na pratica, e que esta lingua necessita de um
conhecimento teorico a ser ampliado: “Essa ¢ a grande questdo com a lingua portuguesa, nos
reconhecemos que o aluno precisa, vamos dizer assim: desenvolver um conhecimento mais
tedrico. Entdo, ele ja chega aqui com as construcdes da linguagem desenvolvida, que nds
vamos tentar mostrar pra esse aluno que essa lingua materna que ele conhece na prética,
também tem o conhecimento tedrico e, a partir desse conhecimento tedrico ele vai conseguir
ampliar o dominio desse codigo que é a lingua para que ele possa utilizar em diferentes
contextos. Entéo, a linguagem informal (...) a gente vai tentar fazer com que ele desenvolva o
conhecimento formal, que a escola tem que ampliar”. Percebe-se uma preocupacdo com um
desenvolvimento tedrico da lingua, o que o professor chama de conhecimento formal. Ha de
haver de fato, uma preocupacdo com o trato da lingua na institui¢do, pois no desempenho dos
papéis, o falante transita nas variacbes linguisticas e precisa dominar os usos da lingua,
adequando-se a eles, conforme expBe Bortoni- Ricardo, e é funcdo da escola levar o aluno a
entender esse processo: “a tarefa educativa da escola em relacdo a lingua materna, é
justamente criar condicfes para que o educando desenvolva sua competéncia comunicativa e
possa usar, coOm seguranga, O0S recursos comunicativos que forem necessarios para
desempenhar-se bem” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.78).

O preconceito linguistico pode ser conceituado como atitudes discriminatérias em que
se usa lingua como instrumento de dominacdo e exclusdo social, ele é definido por Faraco
como “um conjunto de preceitos artificiais tomados como régua impiedosa com a qual se
desclassificam as pessoas, langando sobre elas o estigma excludente da ignorancia linguistica”
(FARACO, 2015, p. 23); outra definicdo é apresentada por Bagno em que preconceito
linguistico ¢ “um conjunto de ideias que se manifesta concretamente na discriminacdo pela
linguagem” (BAGNO, 2011, p.96). Essa discriminacdo € reflexo da separacdo

socioecondmica que existe desde a formagao da sociedade e de acordo com Faraco “a lingua

continua sendo forte elemento de discriminacdo social, seja no proprio contexto escolar, seja
em outros contextos sociais, como no acesso ao emprego € a servicos publico em geral”
(FARACO, 2015, p.08).

Quanto as respostas sobre definicdo de preconceito linguistico, estas foram sucintas,

como se observa nas falas dos P1: “E o desrespeito pelo saber do outro, pela fala do outro”,
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P2: “E o desprezo de determinado modo de falar” e P4: “E a ndo aceitacdo do modo do outro

de falar, modo que se julga estar incorreto”. P5: “E ter uma forma estilizada de falar, uma dita
culta, uma norma culta, erudita e as pessoas se apropriam de um conhecimento dos
mecanismos formais da lingua para esmagar, alijar pelo uso da lingua. E querer estabelecer
um “status” a partir do dominio da lingua”. P6: “Ele vem a partir da falta de leitura, de
entendimento do papel da lingua dentro de uma determinada cultura. O preconceito
linguistico pode vir de varias maneiras: pelo vocabulo limitado; a partir da oralidade, que é
guando comeca a considerar a fala de fulano incorreta e a do outro é a correta e pelo mau uso
do letramento”. P7: “Essa palavra em si, ja diz. Eu vejo como uma falta de conhecimento, ¢ se
cria algo errado. Acredito que entender o proximo vai alem de entender o fisico, mas tambem
entender a linguagem. E a falta de respeito pela pronincia, pela fala em si”.

Observa-se definicbes como desrespeito, desprezo, ndo aceitagdo pela fala do outro, é
0 subjugar por ter um conhecimento do funcionamento da lingua que o outro ndo tem, é a
falta de conhecimento sobre a lingua (falta de leitura).
Alguns professores enfatizaram sobre como procedem em sua pratica contra atitudes de
preconceito contra a lingua durante suas aulas e o ensino das variagdes: SP1: “Eu trabalho
contra o preconceito linguistico com eles (...) Eu tiro um momentinho pra gente ler sobre isso,
eu dou exemplo. Explico pra eles pra quebrar o preconceito: as pessoas mais velhas, de tal
idade, ou de tal regido, falam assim porque tém esse privilégio que eles tém (alunos);
privilégio em relacdo a isso, né? De conhecer a norma, eles ndo tém, por isso eles continuam
falando naquela forma. E pra quebrar o preconceito. E por isso que fulano fala ‘mié’, por isso
que o outro fala ‘pobrema’ porque ele ndo teve... ele ndo entrou na escola, ele ndo teve acesso
a essa norma padrdo”. O P1 exemplifica e justifica a fala de pessoas de “tal idade” ou de “tal
regiao” que por ndo terem acesso ao conhecimento da norma, a escola falam de “certa forma”.
Na situacdo, as palavras “pobrema” ou “mi6¢” sdo exemplos das falas das pessoas que nao
tiveram acesso a norma ou de “tal regido”. Considerar esses exemplos como falares que
devem ser excluidos a partir do conhecimento da norma ndo configuraria o preconceito

linguistico? Recorre-se a Travaglia em busca de explicacdo para a questdo:

A norma culta constitui ao portugués correto; tudo que foge a norma representa um erro. 1sso
representa um preconceito porque, ndo verdade, ndo h& Portugués certo ou errado: todas as
variedade sdo igualmente eficazes em termos comunicacionais(...) O que ha na verdade sdo
modalidades de prestigio e modalidades desprestigiadas(...) Assim, queremos que os alunos
saidos das classe desprestigiadas aprendam a norma culta para dela se utilizarem.
(TRAVAGLIA, 2009, p.63).
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O autor afirma que o que existe sdo as variedades de prestigio e a desprestigiada e que

o0 aluno precisa ter o dominio daquela e enfatiza a questdo do dominio da norma culta para
gue esse aluno possa ter acesso garantido aos bens da cultura letrada.

O P2 também faz registro de como procede: “Entdo, durante essas aulas a gente
mostra que é necessario respeitar o que cada um utiliza como linguagem. Entdo, por isso €
necessario vocé saber, em determinados contextos vocé ter que utilizar determinada
linguagem”. P4: “Mostro exemplos dos modos de falar e digo que tem de haver respeito”. O
P6, a respeito de sua pratica falou que: “Eu apresento varias obras literarias que apresentam
limitacbes linguisticas de acordo com a proposta de alguns escritores (...) Essas obras
oferecem para o aluno a reflexdo do uso da comunicagdo, mas mostro também que existe a
norma culta, a norma padrdo porque ele também precisa aprender”. Com relacdo a essa fala
do P6, a expressdo limitacdo linguistica é confusa, 0 que se pode destacar é que o autor, de
acordo com Preti, tem uma intencdo ao produzir determinado texto: “também podemos dizer
que, na literatura, hd uma tendéncia para aceitar melhor a contribuicdo da lingua oral, no
sentido de dar um tom mais realista as vozes dos personagens” (PRETI, 2004, p.120).

O P7 descreve sua forma de trabalhar contra o preconceito linguistico: “Eu,
atualmente trabalho mostrando que temos que respeitar as falas dos venezuelanos que estamos
recebendo em nossa escola”. O P3 explica como o preconceito linguistico acontece e que ele é
a exclusdo de outras construcdo linguisticas (diferentes da lingua formal): “eu acredito que o
preconceito linguistico, ele parte de uma Unica e exclusiva concepcao de lingua, ela reconhece
apenas a lingua a partir de sua predominancia formal e ela, vamos dizer assim, exclui outras
construgdes linguisticas, que no caso seria a linguagem informal, aquela que o aluno ja chega
aqui na escola utilizando. Entdo, acredito que o preconceito linguistico ele existe, mas ele s6 é
empregado a partir de uma concepgao de lingua estritamente formal e culta”.

Na andlise, € evidenciado que o professor tem a preocupa¢do em mostrar que
preconceito linguistico ndo deve ser praticado, porém o que € muito enfatizado é a questdo do
dominio da lingua culta, a necessidade do acesso a norma a fim de saber utilizad-la nos
diversos contextos.

E sabido que a sala de aula é o ambiente onde o aluno vai em busca do ensino formal,

ensino este que é de responsabilidade dos professores. Sabemos ainda que maior
responsabilidade recai sobre o professor de lingua que tem a tarefa de “ensinar” a norma culta
prevista nos componentes. Mas como ensinar uma lingua que o aluno ja domina? Quando se
fala em assumir uma postura critica diante do ensino, significa refletir sobre essa questao, pois

o0 professor ndo vai ensinar o aluno a falar portugués, o que ele fard é conduzir o aluno a
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compreender a sua lingua em uso a fim de ampliar sua competéncia comunicativa, conforme

afirma Cyranka:

Ha que se desenvolver uma nova atitude do professor de portugués. Ele precisa se lembrar,
antes de tudo, que ndo vai “ensinar” o que os alunos ja sabem, ele ndo vai ensina-lo a falar
portugués. O que cabe ao professor é simplesmente, considerando as experiéncias reais de seus
alunos quanto ao uso da lingua portuguesa, considerando a variedade linguistica que eles
utilizam e sua capacidade de nela se expressarem, conduzi-los nas atividades pedagdgicas de
ampliacéo de sua competéncia comunicativa. (CYRANKA, 2015, p.35).

Para o trabalho focado no desenvolvimento linguistico integral dos educandos, ndo s6
focado no ensino da gramatica tradicional, o professor encontra amparo nas leis. O Ministério
da Educagdo, através dos Parametros Curriculares Nacionais, reconhece que “ndo se pode
mais insistir na ideia de que o modelo de correcéo estabelecido pela gramatica tradicional seja
0 nivel padrdo de lingua ou que corresponda a variedade linguistica de prestigio.” (PCN,
1998, péag.31) reconhecendo a necessidade de valorizar as variedades de lingua existentes.
Pode-se considerar um avanco no ensino de lingua, mas nao ainda o que é almejado pelos
estudiosos de ensino de lingua materna e de um ensino pautado na variac¢do linguistica, pois
Faraco destaca que com relacdo ao ensino da variacdo linguistica ainda ndo houve o avango
necessario. Embora bem fundamentada essa variagdo, a partir dos saberes técnicos, ela ainda
ndo é aceita, pois existem discursos conservadores. O autor afirma que mesmo nas escolas

ainda ndo houve a atencéo necessaria a variagéo linguistica:

Mesmo no interior do sistema escolar, avangamos muito pouco. Nas préaticas escolares
cotidianas, ainda predomina uma concep¢do mais tradicional da variacdo linguistica (...) Os
livros didaticos tém dado um tratamento muito superficial ao tema. (FARACO, 2015, p. 20).

Durante as entrevistas, 0s professores expdem que, ao falar sobre preconceito
linguistico recorrem a conversas informais, mas ndo citam encontrar exemplos ou temas sobre
0 assunto em material didatico, isso corrobora com a citacdo acima. Percebe-se que sdo
encontradas muitas dificuldades no ensino da lingua, entdo com a finalidade de buscar
alternativas para ensino da lingua, diferente do tradicional, estudiosos apresentam propostas
de ensino de voltadas ao estudo sociolinguistico. Uma das estudiosas que se dedica a esse
estudo é Stella Maris Bortoni-Ricardo, que inaugurou a Sociolinguistica Educacional a fim de
buscar resultados pedagdgicos capazes de intervir na pratica do ensino da lingua portuguesa.

Na Sociolinguistica Educacional, almeja-se entender o que fazer para que o professor

deixe de acreditar que nao existe erro, que ele entenda que essas mudancas na lingua séo
fendmenos embasados cientificamente, ou seja, esses “erros” t€ém explicagdo e podem ser
trabalhados no ensino da lingua.

Destaca-se que 0 ensino pautado na sociolinguistica ndo implica na exclusédo do ensino

da norma culta no ensino da lingua portuguesa. E importante lembrar que existem obrigacdes
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sociais que exigem adaptacOes do falante as situagdes linguisticas, o que implica dizer que o

falante deve dominar o registro formal da lingua. Explica Bagno que “quando falamos (ou
escrevemos), tendemos a nos adequar a situagdo de uso da lingua em que nos encontramos: se
¢ uma situagdo formal teremos de usar uma linguagem formal” (BAGNO,2004, p.130). E o
que ele denomina graus de “adequabilidade” e “aceitabilidade” que se referem a escolhas das
variagOes que o falante deve fazer ao transitar nos diversos contextos sociais. Silva também
orienta como proceder o trabalho no ensino da lingua materna sem negar ao aluno a

consciéncia do acesso a norma culta:

Precisamos entender que dominar a lingua culta ndo significa dominar regras. Por outro lado,
ndo se pode negar que a escola é responsavel pela melhoria do desempenho linguistico dos
alunos. Portanto, é de nossa responsabilidade propiciar a eles contato e apropriacdo do dialeto
culto, pois é ele que permitira a acesso a cultura e a tradicdo de uma sociedade letrada.
Portanto, o professor de lingua materna precisa possibilitar o ensino da norma socialmente
privilegiada, sem estigmatizar ou negar quaisquer usos que as criancas tragam consigo. (...) E
interessante mostrar a eles que, ou fazé-los lembrar que as obriga¢des sociais exigem que nos
adaptemos linguisticamente as situacdes linguisticas, ou seja, situa¢des sociais dispares exigem
registros diferentes: é preciso mostrar que ha graus diversos de formalidade e de cortesia, por
exemplo. (SILVA, 2009, p. 87-88)

Frente as dificuldades, o professor precisa conhecer o perfil dos alunos para saber
como desenvolver sua proposta, tracar suas metas. Silva propbde que o professor, para
direcionar seu trabalho, precisa fazer questionamentos, como exemplos: “Com que variedade
trabalhar? Qual concepcdo de lingua e de gramatica que eu, como professor tenho? Como a
normatividade sera encarada?” (SILVA, 2009, p.190).

A partir de respostas a essas interrogativas, o professor identifica as diferentes
variedades que existem na sala de aula e propde um trabalho conscientizado das demais
formas de uso da lingua.

Silva ainda reforca a importancia da insercdo da sociolinguistica nas aulas de lingua
portuguesa: “A sociolinguistica inserida em nossas aulas s6 pode nos ajudar. Trabalhar a
partir da realidade linguistica do aluno melhora a qualidade das aulas” (SILVA, 2009, p. 192).

Fundamentado no exposto, verifica-se que a maior parte dos entrevistados tém o
conhecimento do que € lingua materna e preconceito linguistico, podendo assim desenvolver
um trabalho que respeite e amplie a capacidade linguistica do falante, porém acredita-se que

guanto mais professores tiverem o conhecimento dos conceitos levantados, melhor se

concebera o ensino da lingua.

CONSIDERACOES FINAIS
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A partir do exposto, considera-se importante conhecer os conceitos de lingua e

de preconceito linguistico concebido por professores. Esses conceitos sdo diversos,
determinam a pratica do docente e contribuem de forma relevante no seu trabalho com o
ensino da lingua.

Para os decentes, é de grande relevancia desenvolver um trabalho pedagdgico voltado
para a sociolinguistica com o intuito de diminuir a discriminacdo pela lingua. O ensino de
lingua deve se pautar em uma pratica de ensino que integre o dominio das variedades ao
dominios das préticas sociais, desenvolvendo uma consciéncia linguistica que garanta base,
seguranca para a apreensdo e dominio da variedade culta, ampliando, assim, a competéncia
dos alunos no que tange ao uso da lingua. Ao refletir sobre a tematica desse trabalho, o
professor permitird ao aluno a compreensdo da importancia do ensino da norma, mas sem
desvalorizar aquela adquirida no contexto informal, fazendo-o entender que tera a disposicao
as variacdes e podera usa-las em situacdes distintas.

E necessario que professores desenvolvam sua prética de ensino ndo sé na visdo da
gramatica tradicional, mas também deem atencdo a variacdo linguistica, a fim de que os
alunos observem a lingua como um fendmeno social em permanente transformagéo.

Por fim, lembramos que o que a reflex&o e teoria que foram discutidas ndo se esgotam
neste trabalho. Desejamos que 0 texto sejas incitador para que suscitem mais discussdes

acerca da tematica exposta.
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