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RESUMO

Esta pesquisa foca no letramento digital, juntamente com o uso de Recursos Educacionais Abertos,
tomando como plano de trabalho a produgéo textual. Advinda de uma pesquisa maior, tem o objetivo
de analisar a producdo textual de dois estudantes do Ensino Fundamental, observando se a
Sequéncia Didatica (SD) proposta favorece o letramento digital. Para isso, utiliza-se a teoria
dos multiletramentos, os principios da Linguistica Textual, a definicdo de Recursos
Educacionais Abertos (REA) e de repositério digital, assumindo a concep¢do dialdgica da
lingua. Para alcancar o objetivo proposto, foi elaborada uma SD voltada para os anos finais do
Ensino Fundamental. Em seguida, aplicou-se essa sequéncia e se analisou os dados de dois
estudantes. No final, chegou-se a consideracdo de que a SD elaborada favorece o letramento
digital, fazendo com que os alunos tenham préticas educacionais efetivas, condizentes com o
espaco hipermoderno em que vivem.

Palavras-chave: Letramento digital, Producdo textual online, REA, Repositério digital,
Sequéncia didatica.

INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se na area do Letramento Digital com foco no uso de
Recursos Educacionais Abertos (REA) para o ensino da producao de textos escritos online. Ela
parte de uma pesquisa maior, a qual foi possibilitada pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), da Universidade Cat6lica de Pernambuco, por um periodo de dois
anos.

Para isso, propBe-se uma base teorica, dentre outros autores citados na pesquisa, em
consonancia com a teoria enunciativa da linguagem (BAKHTIN, 2003) e do conceito de
letramento digital (SOARES, 2002; GOMES, 2007; XAVIER, 2005; ARAUJO, 2003); a luz
da Linguistica Textual (KOCH, ELIAS, 2009; MARCUSCHI, 2008); dos objetos de ensino e
aprendizagem e Recursos Educacionais Abertos (LEFFA, 2006); a partir de uma Sequéncia
Didatica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), para aplicar e, posteriormente, avaliar o corpus
produzido para o ensino da producéo de textos escritos online em favor do letramento digital e

da aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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Assume-se a concepcdo dialdgica de lingua(gem), enunciada por Bakhtin (2003), que

concebe o sujeito (interlocutor) como um ser ativo e o texto enquanto lugar de interagdo. Assim,
atualmente, novos espacos de relacionamento interpessoal sdo experienciados ininterrupta e
coletivamente, no meio digital, pelos interlocutores do discurso, fazendo emergir o que se
denominou de letramento digital.

A presente investigacdo tem como principal objetivo analisar a producado textual de dois
estudantes do Ensino Fundamental, a fim de afirmar se a sequéncia didatica proposta favorece
o letramento digital. Para isso, foi elaborada uma Sequéncia Didatica (SD) voltada para o ensino
da producgdo de textos escritos em Repositorio Digital e também analisada, a partir da SD
proposta, a producado de textos escritos dos sujeitos em favor do letramento digital em Lingua
Portuguesa.

Ao final da pesquisa, foi verificado que a SD proposta levou os sujeitos analisados a
produzirem, de modo efetivo, textos online no meio digital, bem como contribuiu para o
aprimoramento do letramento digital deles. Como base para essas produgdes, foram trabalhados

0S géneros charge e meme.

SOBRE LETRAMENTO DIGITAL, REA E PRODUCAO TEXTUAL ONLINE

Segundo Soares (2002, p. 11), o letramento digital é “um certo estado ou condicdo que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de
escrita na tela”; Xavier (2005, p. 135) afirma que “o letramento digital implica realizar praticas
de leitura e de escrita diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser
letrado digital pressupde assumir mudancas nos modos de ler e escrever os c0digos e sinais
verbais e ndo-verbais [...]”, assim, o termo letramento digital surge, emparelhado as
necessidades praticas cotidianas, devido ao avango das tecnologias digitais, que carregam
consigo as interagGes midiaticas motivadoras das necessidades de escritura e de leitura na tela.

Uma ferramenta que pode propiciar o letramento digital e colaborar para a pratica
pedagdgica dos professores sdo 0s repositorios digitais. Segundo Leffa (2006), os repositorios
digitais sdo acervos eletronicos onde se pode guardar objetos educacionais, 0s quais Sao

disponibilizados para os usuarios interessados, geralmente, de forma gratuita. Esses repositorios

podem ser mantidos por diversas entidades como o governo, universidades e empresas privadas.

A maioria dos repositorios digitais permite a possibilidade de diversos modos de
producdo, que criam uma grande rede de recursos semioticos variados, possibilitando o trabalho
com a multimodalidade. Uma dessas variedades de recursos é o hipertexto, uma modalidade

textual que se diferencia da escrita de um texto impresso ou mesmo eletrénico porque integra
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diversos outros textos, que séo interconectados e indexados ao texto base (XAVIER, 2005).

Segundo Araujo (2003), o hipertexto gera géneros hipertextuais. Se ndo existem duvidas quanto
a relevancia do trabalho com os géneros do discurso na escola, entdo, conclui-se que precisamos
trabalhar com os géneros emergentes, a fim de ampliar as habilidades de producéo escrita dos
sujeitos, levando-os a exercerem préaticas de letramento digital.

Os objetos educacionais digitais podem estar relacionados a todos os eixos de ensino da
Lingua Portuguesa. Nessa pesquisa, privilegiamos elaborar atividades com foco na producéo
de textos escritos em repositério digital, através de memes e charges, por acreditarmos que,
ainda, sdo poucas as pesquisas que se debrucam sobre essa tematica e que as praticas
pedagogicas atuais devem propiciar os multiletramentos.

Segundo a UNESCO, Recursos Educacionais Abertos sdo materiais de ensino,
aprendizagem e investigacao que estejam disponiveis em quaisquer suportes, digitais ou outros,
e que tenham dominio publico ou que foram divulgados sob licenca aberta, que permite acesso,
uso, adaptacéo e redistribuigdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas
restricoes.

Relacionando os REA com a pratica educacional de Lingua Portuguesa, acreditamos
que eles configuram uma grande influéncia no ensino de linguas, pois, como afirmam Leffa et
al (2016), os REA podem ser utilizados por todos, sem nenhum modo restritivo. Dessa forma,
professores, ou pessoas que detenham certo conhecimento sobre determinada area, podem
contribuir beneficamente para a aprendizagem, tornando esse objeto educacional dialdgico.

No que se refere a producéo de textos escritos, segundo Koch e Elias (2009), existe uma

[...] concepcdo segundo a qual a escrita é vista como producéo textual, cuja realizagdo
exige do produtor a ativagdo de conhecimentos e a mobilizagdo de varias estratégias.
Isso significa dizer que o produtor, de forma ndo linear, ‘pensa’ no que vai escrever e
em seu leitor, depois escreve, 1é o que escreveu, revé ou reescreve o que julga
necessario, em um movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional
(KOCH; ELIAS, 2009, p. 34).

Depreende-se da citagdo que o produtor textual € um sujeito que tem conhecimentos
prévios, faz uso intencional de expressdes, adequa seu vocabulario, faz uso do cédigo verbal,
principios gramaticais e regras de construcdo textual, na sua producéo no papel. De toda forma,

pouco sabemos sobre as producdes de textos escritos online, no meio digital, sobre a

apropriacdo das competéncias basicas de produgdo necessarias a utilizacdo do meio e, também,
sobre os recursos oferecidos pelas tecnologias digitais, em especial, os recursos educacionais
abertos.

As possibilidades de producéo textual no meio digital ndo sao menores que aquelas do

texto impresso, desse modo, poderemos analisar a argumentacgéo, a coesao e a coeréncia textual,
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0s conectivos e a progressdo, além da utilizacdo de recursos multimodais; enfim, diversas

estratégias utilizadas por alunos poderdo ser analisadas a partir da sequéncia didatica proposta.

Segundo Gomes (2007), para que o aluno consiga alcancar um bom desenvolvimento
textual num suporte digital, é necessario, antes de tudo, deter-se ao modo que o individuo ira
receber os enunciados. E preciso “contextualizar e ordenar o contetdo, considerando as
condigdes de producido e de recepcdao” (GOMES, 2007, p. 84). Assim, a concepgao dialogica
da escrita (KOCH; ELIAS, 2009) se une de modo integro as praticas de producdo-recepcéao do
texto, tornando autores e leitores coparticipantes de uma Unica producéo, a fim de que o sentido
seja concretizado.

O mundo contemporaneo favorece o desenvolvimento de novas habilidades, na seara
das tecnologias digitais, para insercdo do sujeito em préaticas sociais que requerem Seu uso.
Assim, aliar as praticas pedagogicas atuais com as ferramentas dispostas através dos meios
digitais se torna um excelente meio para romper com as préaticas antigas, além de maximizar as
potencialidades cognitivas dos alunos. Por isso, se faz necesséario analisar se o ensino da
producdo de textos escritos online é favorecido pela proposicao e aplicacdo de uma sequéncia
didatica, uma vez que os alunos sdo sujeitos nativos digitais, providos de estratégias escritoras

autbnomas.

METODOLOGIA

Na pesquisa atual, propusemo-nos a analisar a producéo textual de dois estudantes do
Ensino Fundamental, observando se a Sequéncia Didatica proposta favorece o letramento
digital. Desse modo, esta pesquisa contempla os dados relativos a producao de dois estudantes
do Ensino Fundamental, trata-se, portanto, de um estudo de caso qualitativo.

Para alcancar os objetivos propostos, foi realizada, anteriormente, uma pesquisa
bibliografica sobre a tematica relacionada ao Letramento Digital e aos Recursos Educacionais
Abertos (REA). Em seguida, foi feita uma meta-analise dos artefatos digitais disponiveis e de
um levantamento dos procedimentos que podem ser utilizados em favor da producdo de textos
escritos online. O terceiro passo da pesquisa foi elaborar uma Sequéncia Didéatica (SD), um

conjunto de atividades modulares que permite o ensino de contetdos de forma planejada e

organizada em torno de objetivos, que sdo propostos e sistematizados pelo professor, em
repositério digital aberto, para alunos do Ensino Fundamental anos finais. Feito isso,
realizaram-se as aulas necessarias, aplicou-se a SD nas escolas de cada aluno e coletaram-se 0s
dados.

Dois termos utilizados nessa pesquisa devem ser elucidados, a fim de permitir mais
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clareza a leitura. (1) REA: refere-se aos tipos de recursos que o0 autor pode usar para criar a

atividade. Exemplo: para que os alunos possam realizar atividades de relagdes de hipdnimos e
hiperdnimos, podemos usar o REA organizador. (2) Modulo: pode ser entendido como a
concretizacdo do REA. E o que foi criado a partir do REA. Consiste no lugar onde o aluno ira
produzir. Um conjunto de modulos resultara nas atividades, que foi chamada de “Producéo
Textual Online”, composta por quatro mddulos (denominados “Para inicio de conversa...”,
“Memes”, “Comparacio” e “Producio Final”, respectivamente)®.

Este quadro explicita as categorias de analise estabelecidas na pesquisa, bem como 0s
enunciados de cada mdédulo e as habilidades necessarias para os estudantes do Ensino

Fundamental realizarem a SD, os quais foram considerados para analisar os resultados.

Quadro 1: Categorias analisadas na pesquisa

Habilidades técnicas em meio digital ou/e em Lingua Portuguesa
Enunciado ~ Conhecimentos Releitura de Selfzgao:
Navegagéo " . organizacédo e
previos genero =
producéo
z Siga o link abaixo e
MOSUIO relembre 0 que s30 Exige N3o exige ¥ | N&o exige ¥ | N&o exige ¥
géneros e tipos textuais
) Agora que vocé j& sabe 0
Maodulo | que sio Geéneros Textuais, . . . .
2 crie um Meme a partir do Exige Exige Exige Exige
site abaixo
Siga o hiperlink abaixo e
Modulo | em seguida crie um breve _ _ ) )
3 comentario comparativo Exige Exige Exige Exige
sobre os textos que vocé
vai ler
) Argumente sobre o
Madulo contelido de um dos . . . .
4 Memes dispostos nos links Exige Exige Exige Exige
abaixo

A escolha dessas categorias foi feita porque acreditamos que elas sdo impreteriveis para
arealizacdo da SD. A navegacdo faz parte do mundo digital. Se o sujeito ndo consegue navegar,
ele ndo ¢é letrado digital — ndo é a toa que essa habilidade € a Gnica que se faz presente em todos

0s modulos da atividade proposta.

Os conhecimentos prévios, para essa situacao, também sdo muito importantes, uma vez

que o foco da pesquisa ndo é ensinar 0s conteldos minimos (e essenciais) que 0s sujeitos

3 Devido a restricdes do quantitativo de paginas, ndo ha espaco para explicar detalhadamente o objetivo e o
procedimento de cada mddulo. Por isso, a Sequéncia Didatica utilizada para realizar esta pesquisa pode ser
encontrada neste link: https://www.elo.pro.br/cloud/aluno/atividade.php?id=2678&Ilimpa_score=1.
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deveriam dominar, mas aplicar uma Sequéncia Didatica que permita que o aluno ponha esses

conhecimentos essenciais em pratica no suporte digital.

Em relacdo a releitura de géneros, podemos afirmar que se faz importante porque a SD
trabalha sob a perspectiva dos géneros textuais. Portanto, ndo trabalhar com eles seria negar o
material que permite a analise dos nossos dados. Por fim, a producéo textual, que traz em si a
ideia de sele¢do e organizacdo de ideias, € o eixo da Lingua Portuguesa norteador deste artigo.

A SD foi aplicada em duas escolas, uma estadual e outra privada, situadas na Regido
Metropolitana do Recife, no més de julho de 2018. Para este recorte, foram coletadas as
producbes de dois sujeitos da escola privada, pois foram os Unicos que realizaram toda a SD,
sem deixar nenhuma atividade em branco. De todo modo, o teor das andlises que foram feitas
na pesquisa maior e que serdo feitas nessa pesquisa é observacional. Assim, o propdsito das
analises ndo consiste em comparar os dados, mas observar como se manifestaram no decorrer
da SD.

Na escola, a sele¢do dos alunos ficou a critério do professor de Lingua Portuguesa. Os
dois alunos analisados pareciam interessados em elaborar a SD e, ao elaborarem, foi perceptivel
0 dominio que possuiam nas habilidades exigidas. Eles serdo chamados, nessa pesquisa, de

Sujeito 1 e Sujeito 2.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O sujeito 1, do nono ano do Ensino Fundamental, 15 anos, realizou o primeiro médulo
sem nenhuma intercorréncia. Os hipertextos dos sites ndo despertaram curiosidade e o aluno
ndo navegou por eles. De todo modo, é possivel afirmar que o sujeito possui a habilidade técnica
de navegacdo.

O meme produzido pelo sujeito, no mddulo 2, trata de relacionamentos. Como recurso
ndo verbal, ele utilizou a imagem dos ex-presidentes Lula e Dilma Rousseff juntos, num
momento de descontragdo, em que riam abertamente.

E interessante que o sujeito percebeu que a multimodalidade presente nos memes deve
estar integrada, o recurso verbal e ndo verbal “conversam” perfeitamente entre si, compondo

uma unidade semantica, conforme pode ser visto a seguir:
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Figura 1: Realizacdo do Mddulo 2 do Sujeito 1

No mddulo 3, o sujeito também atingiu as habilidades propostas, embora tivesse alguns
desvios de gramatica em sua producdo — o que ndo € uma categoria de analise nossa, conforme
demonstra o quadro 1. O sujeito, nessa producgdo, conseguiu estabelecer uma relacdo coerente

entre os textos. Observe na imagem:

Figura 2: Realiza¢do do médulo 3 do Sujeito 1

o corupcao no brasil passou a ser "normal” e ser chamado de politico
pode ser uma ofenca

No quarto médulo, o sujeito elaborou o que Ihe foi solicitado com competéncia. E
interessante citar que o aluno realizou a produ¢do argumentativa do contedo do meme que ele
nédo produziu. Esse ato pode ser justificado, talvez, porque o aluno se sentiu desafiado a produzir

sobre algo que ele ndo conhecia previamente, conforme mostra figura 3.

Figura 3: Realizacdo do mddulo 4 do Sujeito 1

P e 1

A PRESENGCA DA XENOFOBIA NO MUNDO ATUAL

Xenofobia € um bpo de preconcefo que se caractenza pela aversdo a
Pess0as de outros paises. Como ocomre nos EUA que 530 xendlobos com os
mexcanos O presdente Trump terfou criar um mMUITO para iImpeds 05
MeNcanos de invadir Seu pais, poes é um pais de tercéro munda

A xenofoba estd presente em todos 05 paises NO MuUNdo, COMO Se pode
ver no Brasd o preconcefo com 05 onertais, o5 que mas sofrem $Ho oS
COreands, pois estdo dommnando 0 mercado musical teen do Brasd e do mundo
com um novo género caractenizado K-pop. Os Brasleros também tem aversio
805 [APONESEs QUE VM Calvando 05 AcOlESCentes € 08 oulros na Manna das
vezes ndo acetam e fazem padas de mau Qosto

Na Europa nlo & dferente do Brasi apesar de sérem paises
desenvolido, 530 xendlobas com paises de tercewro mundo € em aiguns vezes
sdo aé racista Um caso recente de xenofobia € racismo € a guerra ‘memeal’
entre 0 Brasd e Portugal, s5a & uma Quama (e Mmemes que era Para ser
salddvel ¢ para dversdo, mas os portugueses saram do imie fazendo padas
xenofbbicas ¢ racustas sobre o Brasd

O maior marco de xenofobia no mundo foi o holocausto que acontecey
durante 3 segunda guerta mundial, onde Hitler matou maxs de 6 mihdes de
judeus em campos de concentracdo, so pelo simples fatos de serem udeus
Am de matarem cles também mataram Negros, hoMOoSSEXUEs ¢ PesSoas
Que eram contra seu regime

Com 1550 pode-se conclur que a xencfobia estd muto presente no
mundo ual & sempre esteve na verdade  Desde o comego dos “tempos” até
0s dias atuais. Com 3 apuda da intemet vermn aumentando cada vez mas
Semgre estdo em um confio entre paises desenvoivdos ¢ 05
subdesamoidos, algumas vezes eles puxam para uns préconcedos mans (83) 33223222
¢s500cEc0s como racismo e homofobia
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Dessa forma, pode-se salientar que o sujeito desenvolveu todas as habilidades que foram

propostas de maneira consideravelmente satisfatoria.

O Sujeito 2, aluno do nono ano do Ensino Fundamental, 15 anos, realizou todos os
maodulos da atividade proposta com competéncia. O primeiro médulo foi feito sem que o sujeito
navegasse pelos hipertextos do site, mas navegou pelo hiperlink da Sequéncia Didatica sem
problemas. O resultado da producdo do segundo modulo pode ser visto na Figura 4. O meme

trata de xenofobia e racismo em um anime chinés.

Figura 4: Realizacdo do médulo 2 do Sujeito 2

ANSIOSO PORINIDOME NO
B JINSEID
&

A,
|
SERIA UMA PENAISE ELAIFOSSE

CANCELADA PORISER RACISTAE
KENOFOBICA COM'0S CHINESES'S

No meme produzido pelo Sujeito 2, também é possivel perceber a relagdo entre verbal
e ndo verbal compondo uma unidade de sentido. O sujeito conseguiu realizar os terceiro e quarto
maodulos de forma bastante competente. Sua produc¢éo seguiu, nos dois mddulos, de modo claro
e bem delimitado. Portanto, todas as habilidades foram atingidas com éxito. Observe as imagens

da producdo dos modulos 3 e 4, nas figuras 5 e 6.

Figura 5: Realiza¢do do médulo 3 do Sujeito 2

Ambos séo diretos e tem um objetivo claro: expor nosso sistema
politico corrupto, mas claro, cada um de sua forma. Na charge a funcdo de
“politico” é usada como um xingamento, uma charge que, provavelmente,
perderia boa parte do seu sentido se fosse vista por uma pessoa de um Pais
de 1° Mundo, pois & em paises como o Brasil que a fung&o de politico virou
sindnimo de dissimulado, ladréo e varias outros palavras de cunho pejorativa.
Mo meme a piada é feita ao redor da ideia da corrupgdo no sistema politico
brasileiro ser uma das “melhores”.

Ambas as imagens séo, de certa forma, diferente, uma & Charge e a
outra &€ um Meme, mas a sua critica & similar.
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Figura 6: Realizagdo do mddulo 4 do Sujeito 2

‘

A conquista mais importante.

O tempo € um dos principais influenciadores quando se fala em mudangas. Tudo
que existe nesse mundo, seja material (como a tecnologia), seja imaterial (como
o comportamento), & alterado pelo tempo, tomando uma nova forma evoluindo
ou involuindo. Os relacionamentos foram afetados pelo tempo e a evolugdo da
tecnologia mudando parte de sua esséncia. Atualmente as relagbes muitas vezes
sdo formadas através do pensamento de necessidade formadas pela midia que
perpetua o pensamento que o amor completa, isso trouxe para a nossa sociedade

moderna uma nova definigio sobre namoro: que a outra pessoa Ihe completa e
Ihe concerta.

Apesar de parecer uma definigdo inofensiva e bonita esse pensamento & toxico
por tantos motivos. Criou uma responsabilidade de concerto, firmou a ideia que
um bom parceiro é agquele que lhe “concerta”, ou como muitos preferem dizer,
gue lhe dar uma “jeito”, te faz tomar jeito, um raciocinio que passa a

O torna as pessoas completas deveria ser o tempo, a experiéncia e a busca por si
préprio e ndo um relacionamento. A concepgio que o amor concerta e completa &
errada ndo s6 por fazer muitos acreditarem gue o amor “roméntico” completa e
concerta, ela é errada por fazer muitos acreditarem que ela ndo & s6 a mais
importante conguista como também que vocé deve fazer qualguer coisa e
aguentar gualguer coisa para alcanga-la, passar por sufocos como
relacionamentos abusivos ou a pressdo social para conseguir agquilo que julga a
mais importante conquista.

N3o existe melhor solugdo para a atual situaglo gue tirar o posto do amor como
maior conguista, aos invés de contar histdrias para criangas que o final & sempre
todas as pessoas ser casando sendo as que ficaram solteiras sempre serem os
vildes infelizes vamos contar histdrias onde o final é diverso, onde o casamento
ndo & uma obrigagdo no roteiro para completar e sim algo que vem ao acaso para
somar. Fazendo assim no futuro teremos uma visdo do namoro e casamento ndo
mais como a mais importante e Unica conguista, e sim algo como comer bolo ou ir
ao cinema, ndo precisamos fazer essas coisas para alcangar nosso objetivo de vida,
mas fazemos é divertido e vem ao acaso.

responsabilidade dos atos de uma pessoa para a outra pelo simples fato de
estarem em um relacionamento.

A metal do namoro, do casamento foi estabelecida como a maior conquista de
nossas vidas, principalmente para as mulheres, a popularizagio da concepgio que
uma pessoa lhe completa so fortaleceu a ideia de ser a maior conquista da vida e
gue sem ela ndo teremos completado a “vida”. Pessoas so serdo completas
quando ser casarem, como ser a Unica forma de ser completar fosse namorar,
fosse estabelecer uma relagdo amorosa com outro alguém, um namoro deveria
ser uma conta de soma com valores completos feita apenas para “lucrar”, confiar
em alguém o suficiente para ir a frente ndo deveria ser uma necessidade béasica,
tdo pouco uma obrigagio ou conquista principal, deveria ser igual a ir no cinema,
ndo precisamos ir, ndo é uma necessidade tdo pouco importante, mas vamos por
diversdo, porque soma na nossa vida, ir ao cinema nio ter torna “completo” em
sua vida, mas adiciona na mesma.

O quadro 2* trata da elaboragéo individual de cada sujeito e da SD como um todo. Os
modulos que foram considerados como “satisfatorios” sdo aqueles que o sujeito realizou o que
Ihe foi pedido, o que consiste no dominio total das habilidades exigidas pelo médulo (vide
Quadro 1).

O resultado definido como “Nao satisfatorio” foi aquele que 0 sujeito ndo conseguiu
atingir o que lhe foi pedido, ou seja, ndo cumpriu satisfatoriamente todas as habilidades exigidas
pelo modulo, o que ndo ocorreu com os sujeitos analisados. Consideramos como “N&o
realizado”, aqueles modulos que os sujeitos ndo fizeram. Estes também ndo existem na

participacao dos sujeitos analisados.

Quadro 2: Sintese dos resultados obtidos

4 Os dados explicitados nesse quadro ndo sdo iguais aos da pesquisa maior, logo, ndo tratam do percentual efetivo
da SD para a competéncia de letramento digital dos estudantes do Ensino Fundamental. Este quadro leva em
consideracdo apenas o percentual de aproveitamento de dois sujeitos da pesquisa atual. Portanto, com base nesses
dois sujeitos, a SD teve um aproveitamento médio de 100%.
(83)3322.3222
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a Sequéncia Didética favoreceu o dominio e a promocéao dos géneros
discursivos e das situagdes comunicacionais (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A
partir dessa visao, consideramos que as atividades proporcionaram, aqueles gque as executaram,
uma aprendizagem significativa, embasadas e criadas a partir da proposta dos PCN’s de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997) e, agora, da atual BNCC (2017), ratificando sua importancia para
a prética educacional e para o letramento digital em Lingua Portuguesa.

Com base no que foi analisado, chegamos a concluséo de que os sujeitos 1 e 2 tém
competéncias e habilidades satisfatorias para o uso dos recursos oferecidos pelo meio digital.
Em relagdo aos hiperlinks do site, observou-se que nenhum deles navegou. Esse fendmeno, se
analisado minuciosamente, pode ser explicado provavelmente pelos fatores motivacao, tempo
(embora ndo tivéssemos estipulado nenhum tempo minimo ou méaximo), medo de se perder na
navegacdo pelos links (entretanto todos os sujeitos que navegaram souberam voltar ao ELO)
ou, simplesmente, por falta de curiosidade, uma vez que podem néo ter o conhecimento prévio
de que os hipertextos possibilitam a ampliacdo da capacidade de produgdo de sentido
(MARCUSCHI; XAVIER, 2010). Tais fatores podem ser critérios de futuras analises de um
estudo sobre esse fenémeno.

Consideramos que, apenas, pelo fator navegacdo ndo poderiamos afirmar que os
sujeitos s@o ou ndo letrados digitais, pois ele ndo envolve, somente, a navegagdo. Sobre isso,
Coscarelli (2016) afirma que o letrado digital deve conhecer bem as tecnologias, bem como ter
as habilidades necessarias para dominéa-las.

Nenhum sujeito se apropriou de habilidades novas, mas ambos aperfeicoaram suas
préaticas de letramento e de interacdo no meio digital. Marcuschi (2008) afirma que a lingua é
uma atividade interativa, social e mental, justamente o que a nossa atividade permite, além de
corroborar com a nova proposta do ensino de Lingua Portuguesa, que deve “proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BNCC, 2017, p.
65-66).

Afirmamos, também, que a SD permitiu: (i) o posicionamento critico, responsavel e

construtivo em diferentes situacdes sociais; (ii) a percepcdo de sujeito integrante de uma
sociedade, podendo opinar sobre ela; (iii) o desenvolvimento de um conhecimento ajustado de

si mesmo e de sua capacidade social, cognitiva e ética, propiciando letramentos; (iv) a
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apropriacdo do conhecimento de diferentes linguagens e recursos tecnoldgicos para a

construcdo de seu proprio conhecimento; (v) o questionamento da realidade, formulando
problemas e tratando de resolvé-los; (vi) a utilizacdo do pensamento l6gico, da criatividade, da
intuicdo e da capacidade analitica e critica.

Por isso, € possivel afirmar, de acordo com os dados coletados e analisados, que a SD
favoreceu o letramento digital em lingua portuguesa, uma vez que permitiu a aprendizagem em
um meio diferente do impresso, desenvolveu habilidades frente a tela do computador, o que

resultou numa utilizacdo mais relevante dos meios oferecidos pela Era digital.
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