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RESUMO

A emergente e progressiva evolugao tecnoldgica trouxe contextos que favoreceram uma nova concepgao
de aprendizagem que considera, de forma mais significativa, o potencial das tecnologias digitais de
informacao e comunicagao ndo previsto pelo Behaviorismo, Cognitivismo e Construtivismo. O objetivo
deste trabalho € discutir as bases do Conectivismo como paradigma educacional que concebe, sob outro
ponto de vista, aspectos da aprendizagem para a formagéo docente. E uma revisdo bibliografica que trata
desta concepgdo de aprendizagem na utilizacdo das TDIC para a formacdo docente nos aspectos dos
processos e dos contextos educativos, na importancia das redes e na avaliacdo da informacdo. Os
resultados demonstram que é uma teoria de aprendizagem pouco conhecida entre os educadores, mas
que possui coeréncia validada a partir de pressupostos cientificos. E uma proposta interessante que, em
alguns aspectos, preenche lacunas deixadas por outros paradigmas educacionais. Quanto antes o
professor dominar os recursos tecnoldgicos, em seus aspectos potenciais e contextuais, sera possivel

realizar a transformacao institucional de que escola precisa na era digital.
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1. INTRODUCAO

A emergente e progressiva evolugdo tecnoldgica trouxe contextos que favoreceram uma
nova concepgdo de aprendizagem: o Conectivismo. A educagdo sofreu um impacto
significativo neste sentido. Apesar de ndo conseguir acompanhar de forma satisfatoria esse
momento, a escola ainda tenta encontrar rumos para uma transformacdo institucional. Os

estudantes de hoje estdo num contexto tecnologico que ndo foi previsto nas teorias classicas de

aprendizagem. Considerando o contexto de existéncia das Tecnologias Digitais de Informagéo

e Comunicacdo (TDIC), a formacgdo docente demanda novos conhecimentos a partir de um
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novo paradigma. Este trabalho tem por objetivo discutir as bases do conectivismo e nortear

caminhos para a formagéo docente.

Inicialmente serdo abordadas as premissas da proposta de Siemens e Downes como
teoria educacional. A partir disto, uma busca por argumentos que validem esta tese relacionada
aos processos de aprendizagem tem lugar. Por fim, os impactos para a formacdo docente em

alguns aspectos serdo discutidos a partir desta perspectiva.

2. METODOLOGIA

Para a elaboracdo do trabalho, empregar-se a pesquisa bibliogréfica, com base na
consulta de livros, periodicos e artigos da internet. Através dos seus instrumentos, buscar-se-a
apreender a realidade estudada a partir dos seguintes questionamentos:

e Em qué consiste o paradigma educacional denominado Conectivismo?

e Ele propde uma teoria de fato, ou trata-se de pseudociéncia?

e Como a aprendizagem é concebida por essa teoria?

e Como a formacdo docente pode se municiar dos contextos tecnoldgicos para o
aprendizado?

e Qual é aimportancia das redes e conexdes nesta perspectiva?

e Como enxergar a informacéo para os processos educativos?

3. DESENVOLVIMENTO

A crescente evolugdo dos recursos tecnoldgicos proporcionaram a educagdo novas
perspectivas de ensino aprendizagem para a escola de hoje. As TDIC ndo tinham tanta
relevancia quando as teorias de aprendizagem classicas foram formuladas. Seus fundamentos
fizeram parte da formacdo de quase todos os professores em atividade. O Behaviorismo,
Cognitivismo e o Construtivismo estdo disseminados nos estabelecimentos de ensino por meio
da pluralidade de concepc@es. Desta forma, a percepcao da realidade educacional reside em um
campo quase que completamente subjetivo. A visdo do educador, através de seus valores e
ideologias, determina quais estratégias utilizar, muitas vezes de forma empirica, de acordo com
0 contexto de seus alunos. De modo anélogo, até a perspectiva de sucesso educacional parece
ser bem pessoal. Ressalvando alguns casos criticos, as TIDC estdo disponiveis para todos.

Precisam ser conhecidas e dominadas a fim de utilizar melhor os recursos de forma a otimizar

0 aprendizado (MISHA e KOEHLER, 2006). Contudo as situacfes de ensino apenas buscam
adaptar os principios das teorias conhecidas para a realidade da era digital. Moreira (2007), ao

refletir sobre a adaptagé@o dessa realidade ao contexto educacional afirma:

E bastante comum, em nossas salas de aula, o esforco do(a) professor(a) por escolher
atividades e conteldos que se mostrem adequados a etapa do desenvolvimento em que
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supostamente se encontra o(a) aluno(a). Em muitos casos, a consequéncia é
ignorarmos o quanto muitos(as) de nossos(as) estudantes conseguem “queimar
etapas” e aprender, de modo que nos surpreende, conhecimentos que julgavamos
acima de seu alcance. Para o adolescente familiarizado com as inlmeras
possibilidades oferecidas pela internet, o acesso a informagdes e saberes se faz,
frequentemente, de modo néo linear e ndo gradativo. Sera que, na escola, estamos
sabendo tirar suficiente proveito das vantagens resultantes do uso de novas
tecnologias? Como poderiamos aproveita-las melhor? (MOREIRA, 2007 p.24)

Em sua obra Homo Videns: la sociedad teledirigida, Giovanni Sartori trata do
anacronismo que a escola vive ao ndo se adaptar com o contexto social em que esté inserida.
(SARTORI, 2000). Ele considera o papel negativo da midia na formacdo dos alunos o qual
empobrece seu desenvolvimento cognitivo. Defendia uma transformagéo, a partir do professor,

por meio de uma pratica coerente, mudanca desta realidade.

No ano de 2004, George Siemens, professor/diretor do Centro de Tecnologia da
Aprendizagem da Universidade de Manitoba (Canada), em parceria com Steven Downes,
propuseram uma nova teoria de aprendizagem que leva em consideracdo as TDIC. Essa
abordagem traz um paradigma completamente novo. Segundo eles, as teorias que a antecedem
ndo levam em consideracdo o impacto das tecnologias. Siemens (2005) propde que o
conectivismo como forma de integrar principios explorados pelas teorias do caos, das redes, da

auto-organizacao e da complexidade na construcdo de conexdes pessoais e globais.

Segundo ele, as teorias classicas ndo se preocupam com o valor do que tem que ser
aprendido, mas unicamente com o processo de aprendizagem. Como contraponto a isso,

entende que a importancia do valor da informacdo é mais valiosa do que o contetdo em si:

Em um mundo ligado em rede, a espécie exata de informagdo que adquirimos é
explorando a sua importancia. Quando o conhecimento é abundante, a avaliagdo
rapida do conhecimento é importante. Preocupacfes adicionais surgem do rapido
aumento da informacdo. A habilidade de sintetizar e de reconhecer conexdes e padrdes
€ uma habilidade valiosa (SIMENS, 2004, p8).

O conectivismo € a integracdo de principios explorados pelo caos, redes e teorias da

complexidade e auto-organizacéo:

e A aprendizagem é promovida pela conexdo de nos especializados ou fontes de

informacao;

e A diversidade de opinides é a base que apoia a aprendizagem e a construcéo do
conhecimento;
e A capacidade de um individuo saber é mais critica do que aquilo que ele conhece

atualmente;
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e A aprendizagem ndo precisa necessariamente estar ligada a pessoa, pode residir

em dispositivos ndo humanos;

e Para facilitar a aprendizagem, cultivar e manter conexdes sao primordiais;

e Enxergar conexdes, ideias e conceitos entre diversas areas do conhecimento é
uma habilidade fundamental;

e Todas as atividades de aprendizagem conectivistas se direcionam para

atualizacao do conhecimento valido e acurado.

Alvo de criticas por uma série de indagaces quanto a necessidade e utilidade de sua
proposta, Siemens rebate 0s argumentos que apontam a ideia de que sua tese ndo tem validade
cientifica, apontando o que é fundamental para que uma teoria tenha validade. Num artigo muito
bem formulado a fim de reafirmar os pressupostos do conectivismo, séo apontadas 5 questdes
fundamentais para distinguir uma teoria de aprendizagem, sdo elas (IBIDEM):

1. Como ocorre a aprendizagem?

2. Quais os fatores que influenciam aprendizagem?

3. Qual é o papel da memoria?

4. Como ocorre a transferéncia?

5. Que tipos de aprendizagem sdo melhores explicados por esta teoria?

Analisando as perspectivas sobre conhecimento e aprendizagem, é possivel verificar a
razoabilidade das indagacdes de Siemens ao responder essas questdes sob a Gtica de sua teoria.
Esté analise permitiu ndo somente a justificacdo do conectivismo como teoria de aprendizagem,

como também apontou as fragilidades e limitacGes das outras teorias existentes.

A originalidade dessa teoria esta na aplicacdo de principios das redes para definir os
processos de ensino aprendizagem, seus diferentes niveis, fontes externas de informacdo que
ndo residam necessariamente em humanos, reconhecimento da natureza fluida e

conhecimento/conexdes com base no contexto e a atencdo de elementos presentes ou até

ausentes nas outras teorias de aprendizagem como compreensdo, coeréncia, interpretacdo e
significado. (SIEMENS, 2008).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma pesquisa realizada numa faculdade fluminense revela o quéo pouco os professores
conhecem dessa abordagem educacional (COELHO, 2013). Essa realidade, se extrapolada,
demonstra a necessidade irrefutdvel de promover formagfes continuadas com o tema. O
conectivismo leva em conta outros aspectos do processos de ensino aprendizagem que Sao

omitidos em outros paradigmas educacionais. Vamos abordar alguns deles:

4.1 O que é relevante nos processos e contextos?

O conteudo do conhecimento é estavel, mas seu contexto de aplicacéo, ndo. Por isso se
faz necessario novos conhecimentos que estejam vinculados ao conhecimento e ao contexto
(THOMAS e BROWN, 2011). Quando se trata dos processos de ensino aprendizagem, o
professor deve levar em conta que aprender ndo € apenas reter dados ou conceitos. Quando 0s
estudantes criam redes de intercambio de dados e ideias que avaliam a informagéo, podem dar
confiabilidade a ela ou ndo (PEREZ, 2015). Isso ¢ essencial para aprendizado deles. Pois é um
processo que foca na qualidade da informacao, ndo nela somente. Hoje a informacédo é ampla e
acessivel. No cotidiano escolar é comum ver pesquisas feitas na internet com fontes duvidosas
ou com baixa credibilidade dos dados que desinformam mais do que informam. O professor
pode conduzir esse processo, mediante orientacdes/técnicas investigativas para que seus alunos
tenham dados confidveis ou, na melhor das hipdteses, gozem de consenso na comunidade

cientifica.

Resumindo, a principal parte dos processos de ensino e aprendizagem, 0 que e 0 cOmo

aprender, estdo combinados com o onde encontrar.
4.2 A Importancia das redes

Redes e conexdes de alto nivel promovem uma aprendizagem de valor. Desta forma, o

conhecimento se baseia na diversidade de opinides, perspectivas e propostas. Uma rede de

intercdmbios entre escolas, dadas as possibilidades das TDIC servem como amplificador de
aprendizagem. O que na préatica € quase inexistente em sala de aula, na teoria € muito simples.
As redes sociais sao um exemplo pratico de que o conhecimento sobre determinadas coisas do
cotidiano séo disseminados a partir da observacdo de diversas cabegas pensantes para um

mesmo ponto, nesse caso, algo que esteja relacionado com alguma competéncia ou habilidade
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na educacdo formal. Esse entendimento foi chancelado pelo Ministério da Educagdo (MEC) na

concepgdo curricular que norteou a base para a ensino fundamental e médio. Tema amplamente
debatido em mesas redondas durante a realizacdo da 5* Mostra de Material de Divulgacéo e
Ensino das Ciéncias, em 2000, na Estacdo Ciéncia-USP, um pouco antes do surgimento da
proposta de Siemens, que j& desenhava a importancia e a estrutura das redes no processo

educacional:

Cada vez mais, as diversas dimensdes da vida social e cultural sdo reorganizadas e
ressignificadas sob a légica da formagdo de redes, de teias ou tramas complexas em
que fendbmenos e idéias interagem, de maneira bem distinta da pouca interacdo
existente em uma ldgica linear e fragmentada. A compreensdo e o dominio por parte
dos educandos dessa nova producdo em rede — producédo de conhecimentos, producéo
de bens, producéo da propria cultura — requer por parte do curriculo escolar uma
flexibilidade e uma riqueza de relagdes absolutamente incompativeis com a
linearidade de “pré-requisitos” e a rigida fragmentag@o disciplinar (MENEZES, 2002)

Quando os alunos interagem com essas redes, constroem suas préprias redes internas.
Arrighi e Ferrario (2008) chamam a atencdo para correcdes e reformulac@es de hipdteses que
0s seres humanos fazem sobre algo no decorrer de uma simples conversa. As propostas alheias
sdo interpretadas e compartilhadas de forma intersubjetiva na construcdo de uma proposta
alicercada naquele conhecimento. Por isso é importante estimular redes que favorecam o
dialogo, ideia também defendida pelo sdcio-construtivismo, contudo é preciso estimular a
utilizagdo de redes mais e mais complexas. Debates em sala de aula sobre determinados temas
facilitam a aprendizagem de diversos tipos de conhecimento, contudo a complexidade é de
baixo alcance devido ao contexto muito parecido em que os alunos se encontram. Utilizar
sistemas de redes online abrem possibilidades que aumentam o entrelacamento da informacéo.
Essas redes sao comunidades virtuais que se consolidam por serem relativamente estaveis e que
possuem uma identidade comum (IBIDEM). O que se propGe é utilizar esses recursos para

conhecimentos, obviamente supervisionados e mediados pelo professor.
4.3 Avaliando o armazenamento da Informacéo

Dentro da abordagem conectivista, um aspecto bastante interessante esta relacionado a
natureza da informacdo, ndo somente quanto a ela em si, mas como ela se armazena. A

neurociéncia ja afirma que o cérebro humano néo tem capacidade de armazenamento ilimitada

devido a diversos aspectos ligados a quantidade neuronal e ao tamanho cerebral
(HERCULANO-HOUZEL, 2009). Assim tudo o que se conhece néo precisa necessariamente
estar dentro do cérebro humano. As limitagdes da mente humana sempre foram compensadas
com arquivos, livros e base de dados. Isso significa que o que se aprende pode estar armazenado

em outros dispositivos externos. 1sso enriquece as possibilidades de compreensao e atuacao dos
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atores no processo educativo. Por meio de muitas ferramentas digitais de armazenamento, as

informagdes podem ser tratadas e armazenadas de forma ilimitada.

Os mecanismos internos ndo podem ser reservados apenas ao acumulo de informacdes.
A complexidade dos sistemas cognitivos precisa se deter em processos mais complexos como
avaliacdo, contraste, criacdo, inovagdo e sintese de informacdo. Quando o professor utiliza a
midia para informar, esta realizando um processo incompleto. Por isso, é possivel direcionar 0s
esforcos além do que a mero acumulo de dados, é preciso ir além disso. A menos que a escola
disponha de milhares de livros e desenvolva um sistema agil de busca rapida de qualquer uma
das informagdes, as TDIC sdo indispensaveis nessa empreitada. Carr (2010) afirma que as
ferramentas externas condicionam as internas (mecanismos cognitivos) no processo de
construcdo do potencial intelectual do ser humano. Elas ndo somente definem, mas dédo forma

ao cérebro.

Desenvolver sistemas de armazenamento e busca de informacdo em plataformas
online/offline ndo sdo custosas e podem estar ao alcance dos estudantes de uma forma bastante
simples. Talvez isso possa gerar um pouco de resisténcia por parte de muitos educadores pelo
fato de ser muito comum avaliar o estudante, seja em certames internos ou externos, pelo seu
repertorio de informacdo acumulada e ndo como ela foi processada. Essa concepc¢éo avaliativa
perde sentido nesta realidade em que a informacdo ¢ farta e disponivel. Embora Siemens nao
trate explicitamente da avaliacdo no conectivismo, os métodos de avaliacdo sao intrinsecos ao

processo de aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O Conectivismo possui uma proposta interessante para 0S processos de ensino
aprendizagem, ja que se baseia em situacfes e contextos que convergem com a realidade das
escolas: estudantes com afinidade por tecnologias digitais que ndo se contentam apenas com
contetdo para sua formacdo. A realidade das ferramentas digitais ja estd no cotidiano da

sociedade. Quanto antes o professor domina-las, mas célere sera o processo de adequacao

institucional da escola a realidade que se apresenta.

Em comparacdo com os outros paradigmas educacionais, este paradigma se mostra
efetivo em preencher as lacunas deixadas pelo Behaviorismo, Cognitivismo e Construtivismo.
Seus principios devem fazer parte do repertorio do educador. Levando em consideracdo que a
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formacéo inicial do professor ndo abordava tais premissas, é de se esperar que demore um

tempo para que o paradigma se torne mais cristalino nas praticas de sala de aula.

N&o foi possivel propor situaces praticas aqui, nem tratar de todas as variaveis do
processo educativo, contudo espera-se que essas reflexdes prossigam discutindo novos angulos
e agregando situacOes exitosas dentro ou fora da sala de aula. Esta discussdo merece outras
analises sob outros angulos. Tendo em mente que € necessario descolar-se, com
responsabilidade, de uma visdo impregnada (sem pejorativismos) por outros paradigmas

educacionais.
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