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O USO DAS TDIC’S ASSOCIADAS AS PRATICAS DOCENTES NO
ENSINO SUPERIOR: UMA REVISAO SISTEMATICA
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RESUMO

Em tempos de uma sociedade culturalmente circundada pelas tecnologias, ¢ fundamental o
investimento incessante de esforcos na busca por reflexdes que possam favorecer transformacdes
positivas do processo de ensino, aprendizado e avaliagdo no contexto do ensino superior. Diante deste
contexto, o presente estudo tem como objetivo realizar uma revisdo sistematica com o intuito de
melhor compreender as causas que levam a escolha do uso ou ndo-uso das TDICs integradas as
praticas docentes em sala de aula por docentes do ensino superior. A revisdo sistematica foi realizada
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES através da busca dos descritores: "Ensino superior”;
“Pratica docente” e “TDICs”. A partir da analise dos resultados da busca, emergiram os autores:
SILVA (2016) e SANTOS (2018) — "ensino superior” — ; STIVANIN (2013), OLIVEIRA (2015) e
LIMA e LOUREIRO (2018) — "praticas docentes” — e, por fim, CARDOSO (2015), GALASSE (2016)
e ALMEIDA (2017) — “TDICs" —. Ao final do presente estudo, foi possivel observar que a maior parte
das pesquisas encontradas ndo se dedicam a compreender as causas que promoveriam a escolha do uso
ou do ndo uso das TDICs conjugadas as praticas docentes, bem como, as estratégias adotadas na
realizacdo de tal integracdo sob uma perspectiva didatico-metodolégica.

Palavras-chave: Ensino superior, Pratica docente, TDICs.

INTRODUCAO

Levando em consideragdo aqueles docentes que iniciam sua atuagdo profissional em
Instituicdes de Ensino Superior (IES), ¢ possivel constatar que sdo (em grande parte)
bacharéis detentores de um saber notorio e comprovado por sua trajetoria profissional de
mercado, mas, muitos, podem considerar ndo possuir a formagao pedagogica necessaria para
que possam exercer sua atuacdo académica — em especial a sua pratica docente — com
seguran¢a. Assim, ndo estdo (ou ndo se sentem), suficientemente preparados para lecionar.
Constituem-se professores a partir do proprio oficio, o0 que no minimo pode gerar algum tipo

de desgaste do processo de aprendizagem.
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E importante lembrar, sobretudo, que estamos imersos em uma sociedade envolta em

tecnologias que intermediam nossas rotinas, processos e relagdes, influenciando mudancas
sociais numa velocidade cada vez mais rapida. Assim, as novas formas de comunicacao e as
novas tecnologias precisam ser discutidas no contexto da educacdo, pois sao em parte dois
importantes aspectos que impactam os processos do ensino, aprendizagem e avalia¢do. Isto
porque, inseridos nessa realidade, os alunos da contemporaneidade langam demandas
educacionais diferentes daquelas apresentadas por seus professores quando jovens, ou melhor,
quando estes ultimos encontravam-se na condicdo de alunos. Ou seja, o tempo para a
maturacdo das relagdes e da comunicagdo esta mais curto e, assim, os docentes sao
submetidos a constantes requisigoes de adaptagdes — tanto educacionais, quanto culturais —
para que se reconfigure suas praticas docentes na mesma velocidade. Do ponto de vista de
Bauman (2007, p. 07), o autor denominou estas circunstancias de "modernidade liquida", ou
seja, “uma sociedade em que as condi¢cdes sob as quais agem seus membros mudam num
tempo mais curto do que aquele necessario para a consolidagdo, em habitos e rotinas, das
formas de agir.”

Contudo, diante deste cendrio emergem questionamentos, tais como: estaria a
educagdo sendo capaz de acompanhar tais mudangas na mesma velocidade que as
tecnologias? Ou melhor, estariam os docentes universitirios envolvendo a logica das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDICs — em suas rotinas pedagogicas
em favorecimento do aprendizado de seus alunos? Quais sdo as causas que os levam a fazé-
lo? Quais estratégias t€ém sido adotadas para a sua integragdo as suas praticas docentes? E,
concomitantemente, quais as causas que ainda prevalecem pela escolha do ndo-uso das
tecnologias em sala de aula pelos docentes? Seria a falta de uma formacgdo especifica ou
estaria relacionada a circunstancias de carater socio-emocional do professor, tais como
inseguranga ou medo?

Frente as questdes supracitadas, o presente trabalho abordard o uso das TDIC’s no

ensino superior associadas as praticas docentes e tera como objetivo realizar uma revisao

sistematica com o intuito de analisar as causas que levam a escolha do uso ou nao-uso das
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo — TDICs — integradas as praticas docentes

em sala de aula por docentes de uma Institui¢ao de Ensino Superior - IES.
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METODOLOGIA

O presente artigo adotard como principio metodoldgico-cientifico a revisdo sistematica
que, segundo Brasil (2012) ¢ definido como "[...] um método de sintese de evidéncias que
avalia criticamente e interpreta todas as pesquisas relevantes disponiveis para uma questdo
particular, area do conhecimento ou fenomeno de interesse."

Assim, a revisdo sistematica foi realizada no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES nos dias 15 ¢ 19 do més de janeiro de 2019 através da busca dos seguintes
descritores: "Ensino superior”; “Pratica docente” e “TDICs”.

Com o objetivo de, através desta pesquisa, revelar estudos que apresentassem maior
proximidade e relevancia ao contexto das praticas docentes no ensino superior a partir do uso
das TDIC’s, adotou-se os seguintes critérios de inclusdo e de exclusio:

* A busca se limitou somente a documentos que disponibilizavam sua versdao em
“texto completo”;

® Como o tema envolvia TDICs, desejava-se encontrar pesquisas essencialmente
recentes, logo s6 foram consideradas aquelas produzidas a partir do ano de 2013
em diante;

* Nos filtros de "Area de conhecimento", "Concentracdo" e "Programa", dentre as
possibilidades disponiveis, foram definidos como padrdo apenas aqueles
relacionados com "educa¢do", "ensino", "ensino e aprendizagem",
"desenvolvimento humano" e “tecnologias";

® Procurou-se observar apenas pesquisas relacionadas a temas como "docéncia",
"instrumento pedagogico/metodologico" e/ou "ensino superior” e

* Por fim, como critério de exclusao, foram desconsideradas todas as pesquisas da
area que relacionassem as TDICs a "Educagdo fundamental" e/ou "Educagdo a
distancia".

A partir da realizacdo da pesquisa de cada descritor no banco de dados, sera realizada a

leitura dos titulos e, apds a avaliagdo do autor, serdo selecionados os titulos que mais se
aproximarem dos requisitos acima descritos. Na sequéncia, serdo lidos e analisados os
resumos dos trabalhos e aqueles que ndo atenderem aos critérios pré-determinados, serdo

filtrados e desconsiderados da selecao e analise final.
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DESENVOLVIMENTO

Nos dias 15 e 19 do més de janeiro de 2019 realizou-se no Catalogo de Teses um
processo de busca direcionados pelos seguintes descritores: 1) "Ensino superior"; 2) “Pratica

docente” e 3) “TDICs” e foram obtidos resultados que podem ser observados no quadro

adiante:

QUADRO 1 — Resultados da pesquisa por trabalhos de investigagao cientifica no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES.

DESCRITORES BASE DE DADOS RESULTADOS

86 RESULTADOS

81 resultados

. 2013 em diante
CATALOGO DE TESES E

TDICs DISSERTACOES DA CAPES

16 resultados
15 de janeiro de 2019

Quando filtrado por AREA DE CONHECIMENTO, CONCENTRACAO,
PROGRAMA em Educagdo, Ensino, Ensino e aprendizagem,
desenvolvimento humano e tecnologias,

3 de 5 resultados
Se aproximaram do tema, contudo, apenas 3 estavam disponiveis

118424 RESULTADOS

60351 resultados
2013 em diante
CATALOGO DE TESES E
DISSERTACOES DA CAPES ) 5803 resultados
19 de janeiro de 2019 Quando filtrado por AREA DE CONHECIMENTO, CONCENTRACAO,
PROGRAMA em Educagdo, Ensino, Ensino e aprendizagem,
desenvolvimento humano e tecnologias,

PRATICAS
DOCENTES

6 resultados
Entre os 200 primeiros apenas 6 se aproximaram do tema, mas 2 dentre
esses 6 ndo contavam com o link

170796 RESULTADOS

83872 resultados
2013 em diante
CATALOGO DE TESES E 7126 Itad
DISSERTACOES DA CAPES ) reswtacos -
ENSINO SUPERIOR 19 de ja(,:neiro de 2019 Quando filtrado por AREA DE CONHECIMENTO, CONCENTRACAO,
PROGRAMA em Educagio, Ensino, Ensino e aprendizagem,
desenvolvimento humano e tecnologias,

9 resultados
Entre os 200 primeiros apenas 9 se aproximaram do tema, mas 2 dentre
esses 9 ndo apresentaram problema com o link

Como resultado, foram selecionadas 8 pesquisas, sendo 2 delas concentradas na area
de “ensino superior”; 3 delas concentradas na area de “praticas docentes” e as 3 restantes
dedicadas as "TDICs", conforme demonstrado a seguir:
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QUADRO 2 — Relagdo dos autores selecionados.

DESCRITORES AUTORES PONTOS DE DISCUSSAO
SILVA, Luiz Eduardo das Neves A Constitui¢ido da professoralidade
do docente bacharel: o aprender a ensinar na Educag@o Superior. Formagdo continuada.
Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo — Universidade Federal do
ENSINO Piaui: Teresina, 2016.
SUFERIOR SANTOS, Samuel Carvalho. A sala de aula universitaria: estratégias .
de ensino e experiéncias profissionais integrando as competéncias Fugir do modelo de aula
académicas no exercicio da docéncia. 2018. 164f. Mestrado em centrado no professor.
Educagao, Univas, Pouso Alegre, 2018.
STIVANIN, Neridiana Fabia. Tornando-se Professor Universitirio: os %) professorgisfnao pr o(;:g.omzam S
primeiros anos da docéncia. 2013. 215 folhas. Tese (Doutorado em b
Educagao) — Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo. Universidade Os professores reproduzem
Federal de Pelotas, Pelotas. modelos tradicionais de ensino.
Naio existe uma férmula tnica para
PRATICAS OLIVEIRA, Maria Carolina Silva Castro. Trabalho docente no ensino aprender a ser professor;
DOCENTES superior: reflexdes sobre a constituigdo de professores. 2015. 81 f. .
. . . R O docente se constitui docente com o
Dissertagdo (Mestrado em Educag@o), Univas, Pouso Alegre, 2015. a0
proprio fazer docente.
LIMA, Luciana de; LOUREIRO, Robson Carlos. Tecnodocéncia:
integragdo entre tecnologias digitais da informag@o e comunicagdo e Tecnodocencia:
docéncia na formagao do professor. Independently Published: Fortaleza,
2018.
Professores protagonistas x Coadjuvantes
diante das tecnologias;
ALMEIDA, Wendel Rodrigo de. Tecnologias digitais e trabalho Alunos sdo nativos digitais;
docente: relagdes e paradoxos. Dissertagdo (mestrado — Universidade As tecnologias podem despertar
de Uberaba. Programa de Mestrado em Educagdo. Ubedaba, 2017. cno’oglas p P
curiosidade para a pesquisa;
Manuteng@o de ensino tradicional.
GALASSE, Bruno Tonhetti. Narrativas de praticas em educacio e . .
TDICs tecnologia: a trajetoria do professor digital. Programa de As TDICS / p.lan.ejada./ aprendizagem
Pos-Graduagdo em Educagdo. Universidade Metodista de S&o Paulo: significativa.
Sdo Bernardo do Campo, 2016.
Professor / Transmissor de informagéo;
CARDOSO, Paloma. A percepc¢io dos discentes quanto aos recursos . .
. . = . . Uso da tecnologia para aprendizagem
tecnolégicos de informagio e comunicagio que contribuem nos i onificativa:
processos de aprendizagem. Programa de Pos-Graduagdo em signiticativa;
Educagéo — Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul: Tecnologia / Criatividade;
Forinlegre; 2015, Aprender e ensinar com as TICs.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Autores como SILVA (2016) e SANTOS (2018) apresentam importantes contribui¢des
a partir de suas pesquisas relacionadas ao ensino superior. Evidentemente, esta categoria de
ensino apresenta particularidades que devem ser elucidadas para melhor se compreender o

contexto em que os docentes se encontram inseridos, bem como os demais aspectos

pertinentes ao nucleo desta investigagao.
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Sabe-se, por exemplo, que o Ministério da Educacdo e o mercado de trabalho, sdo

compreendidos como importantes vetores que influenciam o ambiente do ensino superior.
Mas como exatamente esses dois polos impactam a atuagdo docente? Santos (2018, p. 138)

afirma que:

"[...] uma das principais tarefas dos professores ¢ transformar e construir a
aprendizagem, dentro da sala de aula do ensino superior numa total interagdo entre
professor e aluno, entre os proprios alunos e também com a realidade externa, no
caso, o mercado de trabalho e suas demandas.”

Logo, espera-se que o professor seja capaz de se moldar tanto as demandas externas a
sala de aula, como também aquelas que fazem parte do processo didatico-metodologico intra
sala de aula. Mas estariam os professores universitarios (em especial os bacharéis)
plenamente preparados para lidar com as diferentes demandas relativas ao processo de ensino,
aprendizagem e de avaliagao?

Parece evidente que o avango dos processos educacionais jamais poderiam ser
encarados como algo estagnado, nem tampouco pronto, concluso. Assim deve ser a atitude do
proprio professor, ou seja, o professor em tese deve estar sempre em formagao, sobretudo
aqueles que compdem o ensino superior. De acordo com Silva (2016, p.84), ¢ necessario que
para "[...] ser professor de Ensino Superior, requisitado pela contemporaneidade, que postula
que todos os professores, os bacharéis inclusive, invistam em sua carreira profissional, em sua
formagdo continuada [...]". Mas esse deveria ser um esfor¢co apenas por parte do professor?
Essa formagdo ndo seria também de interesse da instituicdo de ensino? Como as IES se
posicionam diante deste contexto? Relativo a isso, de acordo com o mesmo autor "[...] as
instituicdes de Ensino Superior pouco investem em cursos de aperfeicoamento pedagogico e
didatico aos seus docentes, de modo que sua formacao continuada caracteriza-se como uma
iniciativa e esforco particular e individual dos docentes [...]" (SILVA, 2016, p.87).

Contudo, acredita-se que seja possivel encontrar IES preocupadas em promover a
formacdo continuada do seu quadro de professores, fazendo diferentes esfor¢os de

investimentos neste sentido. Nestes casos, outras questdes devem ser investigadas para se

compreender os reais agentes que tensionam a permanéncia de praticas pouco inovadoras,
com aulas expositivas e centradas no professor.

Neste sentido, a discussdo sobre praticas docentes ¢ temas como a atuacdo dos
professores universitarios, bem como, a propria constitui¢do dos docentes enquanto docentes,

sdo em parte tratadas a partir de autores como STIVANIN (2013) e OLIVEIRA (2015) e, sob
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uma perspectiva mais recente sobre a docéncia envolta pelas possibilidades tecnologicas,

LIMA e LOUREIRO (2018).

A compreensao de como os docentes — das IES — se constituem docentes, sob o viés
didatico-metodologico, ¢ necessaria para a melhor consolidagdao de uma base conceitual sobre
as praticas docentes em si. De um modo geral, os docentes universitarios vao se constituindo
professores a partir da propria atuacao docente e da relagdao que estabelece com seus alunos e
demais integrantes da comunidade académica. Oliveira (2015, p. 76), afirma que "[...] ao
longo de sua historia os sujeitos vao se constituindo como docentes e aprendendo a ser
professor [...] [como também] os professores sdo formados e (trans)formados no decorrer de
suas trajetorias e demandas de suas atividades docentes."

Contudo, ao considerar (em especial) aqueles docentes recém incorporados a uma IES,
ndo seria dificil imaginar que, dentre os desafios enfrentados por muitos deles, estdo presentes
barreiras relacionadas a uma insuficiente formagdo pedagogica. Como discutido antes, muitos
deles, bacharéis, sdo detentores de um saber comprovado por sua trajetoria profissional de
mercado, mas, por outro lado, podem lhes faltar preparo para a atuacdo docente eficiente.
Segundo Stivanin (2013, p. 192), os proprios sujeitos percebem a falta de formacao
pedagdgica para ser professor e entendem que ela poderia ser uma possibilidade para
melhorar e ampliar sua forma de atuar.

Vale ressaltar que o atual momento vivido em sociedade e as velozes transformagdes
impulsionadas pelas tecnologias, sobretudo pelas "TDICs, nos levam a questionar se as
institui¢des de ensino tém sido capazes de acompanhar estas mudangas na mesma velocidade.
E, ainda, estariam os docentes universitarios envolvendo a ldgica da tecnologia da informagao
€ comunicacao em suas praticas docentes em favorecimento do aprendizado de seus alunos?

Sob a perspectiva de Lima e Loureiro (2018), as tecnologias sdo recursos que nao
deveriam ser recusadas pelos docentes, mas conjugadas as suas praticas, demandando
competéncias para o novo fazer pedagogico. Neste cenario, emerge um novo olhar sobre a

atuacao docente, o que alguns denominam de "tecnodocéncia", que pode ser compreendida

como sendo:

“[...] a integragdo entre TDICs e docéncia com base epistemoldogica nos modelos
interdisciplinares e transdisciplinares, por meio da utilizagdo dos conhecimentos
prévios dos docentes e discentes para o desenvolvimento de uma reflexdo critica
sobre os processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo." (LIMA; LOUREIRO,
2018, p. 1783)
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Por fim, tendo em vista a pertinéncia dos questionamentos levantados a partir da

discussdo do uso das novas tecnologias para fins educacionais, autores como CARDOSO
(2015), GALASSE (2016) e ALMEIDA (2017) apresentam contribuigdes para uma maior
compreensao da relagdo das TDICs com as praticas docentes.

Sem embargo, ¢ importante deixar claro que a abordagem tratada aqui tem como
premissa que as TDICs deveriam ser utilizadas integradas em harmonia com os processos

didatico-metodologicos, portanto:

“[...] uso das tecnologias de forma planejada e intencional pelo professor permite
que os alunos tenham uma experiéncia formativa mais significativa e relacionada a
sua realidade, oportunizando que o uso dos recursos ndo esteja restrito a um espago
fisico, mas que possam os recursos e as linguagens permearem e permanecerem nos
diversos espagos da escola.” (GALASSE, 2016, p. 112)

Almeida (2017) parece concordar ao considerar que as tecnologias digitais nos tltimos
tempos ganharam forcas e potencializaram o aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem.

Na verdade, hoje parece haver uma exigéncia cada vez maior de discussdes neste
sentido, sobretudo, na perspectiva de compreender as TDICs como um recurso inovador que
pode trazer contribui¢des significativas para o processo do ensino, da aprendizagem e de

avalia¢do. No entanto, a tecnologia por si s6 ndo seria a solucao, logo:

“Renunciar a ideia de que a introducdo das TIC na educag@o constitui um elemento
inovador e transformador das praticas educacionais e, também renunciar a ideia de
que as TIC devem ser consideradas como mais um entre os elementos ou fatores que
possam intervir nos fendomenos e processos educacionais, de modo que sua
potencialidade possa transformar e melhorar a educacdo, ndo reside nas proprias
TIC, mas nas propostas pedagdgicas e didaticas, a partir das quais, se defende a sua
utilizacdo, ja que ha consumo em massa de equipamentos tecnoldgicos e parte dos
professores ainda ndo tem clareza de como agir frente a tantas
transformagoes." (CARDOSO, 2015, p. 111)

CONSIDERACOES FINAIS

Muito embora a UNESCO (2009) preveja perspectivas emergentes a atuacao docente

que poderiam aprimorar ensino se combinadas as TDICs, existem, por outro lado, estudos que

sinalizam que as tecnologias continuam subutilizadas no cenario do ensino superior. Em seu
estudo, por exemplo, Santos (2018), constata que os professores continuam utilizando com

maior regularidade as aulas tedricas expositivas tradicionais de ensino.
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Assim, compreende-se que, mesmo aqueles docentes que procuram incorporar

harmoniosamente as tecnologias em suas praticas sob o aspecto didatico-metodologico,
encotram neste processo diferentes desafios a serem superados em favor desta integracao.
Além disso, ¢ importante considerar que, muitos docentes podem simplesmente escolher nao
integrar as TDICs as suas praticas docentes. Neste caso, acredita-se que as causas podem estar
relacionadas mais intimamente a questdes de formagdo pedagdgica, como também a questdes
sdcio-emocionais, tais como conformismo ou medo.

A partir do presente trabalho, foi possivel compreender que a maior parte dos estudos
relacionados aos descritores aqui abordados — “ensino superior”, “praticas docentes” e
“TDICs" — nao se dedicam a compreender as causas que promoveriam a escolha do uso ou do
ndo uso das TDICs conjugadas as praticas docentes, bem como, as estratégias adotadas na
realizacdo de tal integracdo sob uma perspectiva didatico-metodoldgica.

E evidente que o campo das praticas docentes no ensino superior deve ser considerado
como um segmento da educagdo que deve estar sempre em discussdo, principalmente em
tempos de uma sociedade culturalmente circundada pelas tecnologias. E absolutamente
necessario o investimento permanente de esforcos por reflexdes que possam favorecer
transformagdes positivas ao processo de ensino, aprendizado e avaliacdo no contexto do
ensino superior.

Por fim, lango alguns questionamentos que poderiam ser deliberados em uma futura
pesquisa: o que leva o docente a experimentar as TDICs em suas praticas? Como elas podem
ser utilizadas de forma eficaz? Quais sdo as estratégias adotadas pelos professores nesta

integracao? E, por fim, quais as causas que impedem a escolha do seu uso?
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