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RESUMO

Introducdo: As emocdes sdo aspectos fundamentais no desenvolvimento humano e na aprendizagem,
0 que nos levou a confluéncias dessas duas areas como pesquisa, as emogdes e a aprendizagem.
Objetivo: Partindo da Psicologia Historico-Cultural, o presente trabalho teve como objetivo a
compreensao das emocdes e sua relacdo com a aprendizagem, subsidiadas pelas Func¢des Psicolégicas
Superiores. Metodologia: O presente trabalho é uma pesquisa exploratéria, o procedimento
utilizado foi revisdo bibliografica e teorica da literatura relativa ao tema, o que possibilitou o
entendimento dessa tematica com os interlocutores de Vigotski, para isso as buscas foram feitas em
artigos publicados nas bases de dados Periddicos Capes, BDTD, Scielo, Google Académico e na
literatura publicada. Resultados e Discussdo: O estudo das emocGes torna-se possivel se considerarmos
a historia do sujeito e da sociedade, o papel dos educadores (desde pais a professores), como 0s
principais mediadores na trajetoria da crianga no processo de aprendizagem, a prepara no sentido de
construir uma relagdo positiva com o aprender, isso acontece na interacdo, na dimensdo social € num
ambiente emocionalmente estavel. Ao preconizar um ambiente afetuoso e emocionalmente
estavel, a familia e os educadores proporcionam a crianca condi¢Ges ideais para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas e consequentemente, da aprendizagem. Tratar a
questdo das emocdes na obra de Vigotski é um desafio, pela abrangéncia do tema, pela interlocugéo com
autores e pelo caréater inacabado de algumas obras. A perspectiva de Vigotski, e a nogdo que apresenta
sobre as emog¢des humanas é uma provocacao, um convite ao debate.

Palavras Chave: Aprendizagem, Emocdes, Desenvolvimento, FuncBes Psicolégicas.

INTRODUCAO

A Psicologia Historico-Cultural é uma abordagem critica e desafiadora. Critica, pois
baseia-se numa proposta metodoldgica-cientifica, que “rejeita descrigdes nominais,
procurando, ao invés disso, determinar as relagées dindmico-causais”. (VIGOTSKI, 1991, p.
57). Desafiadora, pois leva-nos a busca de entender como se d& o desenvolvimento humano,

subsidiado por processos psiquicos, como a aprendizagem e a emocao, em articulacdo com o

sistema de instrumentos, a histdria e a cultura na qual o sujeito esté inserido.
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Para Vigotski® o processo de desenvolvimento e aprendizagem do ser humano acontece de

forma dialética, na juncdo de varios aspectos que relacionam-se, dentre eles a interacdo. Desde
0 nascimento o ser humano necessita do outro para sobreviver, e nessa relacdo, a aprendizagem
jase inicia. Através do proprio corpo e da interacdo, a crianca tem um mundo de possibilidades
a explorar e vivenciar, das quais pode extrair uma grande quantidade de experiéncias que lhe

serao fundamentais para o processo de aprendizagem (VIGOTISKI, 1991).

Através de revisdo bibliogréfica, pretendemos aclarar, a abordagem histérico-cultural,
proposta por Vigotski, e sua contribuicdo para a comunidade cientifica em alguns aspectos,
sobretudo no entendimento de como as Funcbes Psicoldgicas Superiores originam-se na
interacdo e na cultura. Pretendemos relacionar as emogdes a aprendizagem, e como essa relacéo

pode potencializar o desenvolvimento humano.

O conceito de desenvolvimento humano para Vigotski, é fundamental para entendermos
a Psicologia Histérico-Cultural. De acordo com Rego (1995), Vygotsky atribui grande
importancia ao papel da interacdo social na formacédo do ser humano. Uma de suas maiores
contribuigbes foi fundamentar como as funcbes psicologicas superiores sdo socialmente
constituidas. Tais funcdes articulam-se ao desenvolvimento das habilidades intelectivas e
sociais e sdo fundamentais para que o desenvolvimento aconte¢a de maneira satisfatoria. Para
tanto, € necessario que tais fungdes sejam estimuladas e trabalhadas de maneira adequada, pois
0 comportamento humano é mediado por tais processo que acontecem interpsiquicamnte e

intrapsiquicamente.

Assim sendo, pretende-se buscar uma melhor compreensdo da relacdo entre a
aprendizagem (desenvolvimento) e o afeto (emog0es), a sua relevancia no processo de
desenvolvimento do ser humano e possiveis implicacbes do papel da afetividade no processo
de aprendizagem. Pretende-se, dessa forma, entender e analisar como as emocdes podem
interferir no processo de aprendizagem, potencializando-o ou inibindo-o, ou se & possivel

pensarmos nessa diregao.

! Optou-se por grafar Vigotski, seguindo o critério fonético proposto por Blanck, na introducédo de Psicologia

Pedagogica (VIGOTSKI, 2003). Edicbes inglesas e americanas trazem a grafia Vygotsky.
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METODOLOGIA

O presente trabalho é uma pesquisa com objetivo exploratério, e o procedimento
utilizado foi pesquisa bibliografica (FONSECA, 2002; GIL, 2007). Pra isso, foi feita uma
revisao teorica e bibliografica para levantamento dos constructos relativos a tematica. Utilizou-
se livros publicados na areas afins, bem como busca de artigos publicados nas bases de dados
Periddicos Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Scielo, e

Google Académico, sem limite de data de publicagéo.
DESENVOLVIMENTO

Lev Seminovich Vigostski nasceu na Russia em 1896, numa época em que a sociedade
mundial foi marcada por profundas mudancas ligadas a industrializacdo e a producdo de
riquezas. Vigotski nasceu nesse bojo de transformacdes e durante sua formacao académica tais
mudancas sociais impulsionaram a cria¢éo da Psicologia Historico-Cultural. Algumas décadas
antes do nascimento de Vigotski, Karl Marx motivado pelas transformag6es sociais e pelas
consequéncias derivadas do processo de industrializacdo criou e fundamentou a concepc¢éo de

materialismo histérico-dialético.

O materialismo historico-dialético teve um papel fundamental no pensamento de
Vigotski e na formulacdo da Psicologia histérico-cultural. De acordo com Marx, mudancas
historicas na sociedade e na vida material produzem mudangas na "natureza humana"
(consciéncia e comportamento). E nesse caminho, Vigotski foi o primeiro a tentar correlacionar
0 materialismo histérico-dialético a questdes psicologicas, pois ao transformar a natureza,
“transforma a si mesmo” (VIGOTSKI, 1991, p.14).

Vigotski estudou na Universidade de Moscou para tornar-se professor de literatura. O
objetivo de suas pesquisas iniciais foi criacdo artistica. Foi s6 a partir de 1924 que sua carreira
mudou drasticamente, passando Vigotski a dedicar-se a psicologia evolutiva, educagao e
psicopatologia. A partir dai ele concentrou-se nessas areas e produziu obras em ritmo intenso
até sua morte prematura em 1934, devido a tuberculose. Devido a varios fatores, inclusive a

tensdo politica entre os Estados Unidos e a Unido Soviética ap6s a Ultima guerra, o trabalho de

Vigotski permaneceu desconhecido a grande parte do mundo ocidental durante décadas
(VIGOTSKI, 1991).

Os trabalhos de Vigotski deram origem a uma linha de pensamento conhecida como
teoria historico-cultural. Sob a influéncia de Vigotski desenvolveu-se a escola de psicologia
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soviética. Alexander Luria e Alexei Leontiev, foram os pesquisadores da teoria histérico-

cultural que deram prosseguimento ao trabalho de Vigotski. “Luria desenvolveu pesquisas
neuropsicoldgicas, na busca de identificar os processos mentais resultantes da atividade
humana, ou seja, da relagdo dos seres humanos com os objetos sociais com os quais interagem”
(SOUZA, 2011, p. 2). Leontiev, estudou a teoria da atividade na qual “o ponto chave do
desenvolvimento social e humano constitui o conceito de atividade”. (VIGOTSKI apud
PATINO GARZON, 2007). Para Leontiev a mediacéo se da desde as primeiras interacdes entre
0 bebé e seu cuidador, através de todos os objetos existentes nessa relagdo de cuidado
(LEONTIEV, 2000; SOUZA, 2011).

Para Vigotski (1991), um ponto crucial no método historico-cultural € que todos os
fendmenos devem ser estudados como processos em movimento e em mudanca, aplicando essa
linha de raciocinio para explicar a transformacdo dos processos psicolégicos elementares em
processos superiores. Neste cenario deu-se a construcdo da Psicologia Historico-cultural,
buscando responder algumas questfes como “Qual a relagdo entre os seres humanos e o seu
ambiente fisico e social?” (VIGOTSKI, 1991, p. 22).

Beaton (2001) deixa clara a sua posicdo tedrico-metodoldgica ao mencionar 0S
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, fundamentalmente a teoria vigotskiana, para
explicar o desenvolvimento infantil. O desenvolvimento psiquico é algo extremamente
complexo e depende da mediacdo das condicdes sdcio-culturais, bem como as condicdes
bioldgicas do individuo enquanto espécie, na interdependéncia entre elas através do tempo
(BEATON, 2001; LESSA, 2014).

Dessa forma, pretende-se relacionar a aprendizagem (ou ndo-aprendizagem) as
emocdes, no contexto da Psicologia Historico-Cultural, estudando algumas das Funcbes

Psicologicas Superiores, fundamentais ao processo de apreensao do saber.

As FuncGes Psicologicas sdo processos psiquicos fundamentais a existéncia desde o
nascimento dos seres vivos. De acordo com Vigotski (1991), as Funcdes Psicoldgicas sdo

divididas em Elementares e Superiores. Dentro de um processo geral de desenvolvimento, ha

duas linhas diferentes de desenvolvimento, uma é os processos elementares, de origem
bioldgica e a outra, as Fung¢Bes Psicoldgicas Superiores, que originam-se na interagao social e
cultural. Na fusdo dialética entre organico e cultural, os processos funcionais elementares
tornam-se superiores, tratam-se de processos constantes, decorrentes da participacdo do

individuo em atividades compartilhadas.
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedi EDICAGAD

Sensacgéo e Percepgédo séo funcgdes basilares, encontradas em muitos seres vivos como

funcBes elementares para a sobrevivéncia. De acordo com a Psicologia Historico-Cultural a
sensopercepcdo sofre a influéncia direta do contexto historico e social. Porém em bases
neuroldgicas humanas, as Funcdes Psicoldgicas da Sensacdo e da Percep¢do encontram-se
interligadas visto que os estimulos que atingem a consciéncia geram a sensacao, e esta,
elaborada intelectualmente, inclusive com a participacdo da memdria, determina a percepcao.
De natureza mais complexa, a percepcdo comeca pela analise da estrutura percebida, que
decodificada pelo cérebro a luz de experiencias anteriores, faz com que o processo de sele¢éo,
sintese e resposta aconteca (LURIA, 1981, GUSMAO et al, 2007).

De acordo com Luria (1981), a direcdo e a seletividade dos processos mentais séo
denominados Atencgdo. Através dela, se dé a escolha dos elementos essenciais para a atividade
mental, é 0 processo que mantém uma severa vigilancia sobre 0 curso preciso e organizado da
atividade psiquica. “... a capacidade ou incapacidade de focalizar a propria atengdo € um
determinante essencial do sucesso ou ndo de qualquer operagdo pratica” (VIGOTSKI, 1991,
P.35). A atencdo pode ser entendida como uma atitude psicologica através da qual
concentramos a nossa atividade mental sobre um estimulo especifico (afeto ou desejo, por
exemplo) a fim de elaborar conceitos e organizar o pensamento. Portanto, essa funcédo
psicoldgica, que antes se dava de forma involuntéria, passa a ter um status mais deliberado na
formulagcdo do pensamento e na tomada de decisdo, colaborando com o processo de
aprendizagem formal (BALLONE, MOURA, 2008).

O processo mnemonico deliberado significa para o ser humano uma necessidade para
sua sobrevivéncia, pois percebemos a influéncia cultural na fungédo psicologica da Memoria.
Para Vigotski, “a memoria da crianga ndo somente torna disponiveis fragmentos do passado
como, também, transforma-se num novo método de unir elementos da experiéncia passada com
o presente.” (VIGOTSKI, 1991, p.36). De acordo com Luria (1981), a crianga pequena pensa
em termos de formas visuais de percep¢do e memoria, ou, em outras palavras, pensa por meio

da recordacdo e associa 0 que memorizou a novas circunstancias.

Segundo Vigotski (2002), o entendimento da relacdo entre Pensamento e Linguagem é

necessario para gque se entenda o processo de desenvolvimento intelectual. Nesse processo, duas
linhas concomitantes de acontecimentos se desenvolvem, “o pensamento é ndo-verbal e a
linguagem é ndo-intelectual” (VIGOSTKI, 2002, p.38), essas linhas se encontram num dado
momento e, inicia-se entdo, uma nova forma de comportamento: o pensamento torna-se verbal

e a linguagem racional. A linguagem ndo é somente a expressdo do conhecimento adquirido
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pela crianga. “Existe uma inter-relagdo fundamental entre pensamento e linguagem, um

proporcionando recursos ao outro. Desta forma a linguagem tem um papel essencial na

formagdo do pensamento e do carater do individuo” (VIGOSTKI, 2002, p.4).

Finalizando, as Fung@es Psicologicas Superiores se entrelacam na formulacéo do que
chamamos de Psiqué humana. De acordo com Abreu (2017), as funges mentais superiores nao
se relacionam entre si como uma soma de habilidades da nossa mente ou um grupo de
dispositivos. As Funcdes Psicoldgicas constituem uma trama complexa e sistematica de inter-
relacdes e conexdes. Ao preconizar uma ambiente emocionalmente estavel para a crianca, 0s

adultos possibilitam o desenvolvimento adequado das fungdes psicoldgicas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Abreu (2017), Vigotski entendeu que as emocdes desempenham uma
funcgéo especial na relagdo com as funges mentais, entendendo a emocionalidade como a forga
motora e direcionadora da a¢éo do sujeito no mundo. O pensamento propriamente dito é gerado
pela motivagdo, ou seja, por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emocdes. Por
detrés de todos os pensamentos ha uma tendéncia volitiva-afetiva, que detém a resposta ao

derradeiro porqué da andlise do pensamento (VIGOTSKI, 2002).

Sao os desejos, as necessidades, as emogdes, as motivacgdes, 0s interesses, 0s impulsos
e as inclinacdes do individuo que ddo origem ao pensamento e este, por sua vez, exerce
influéncia sobre o aspecto afetivo-volitivo. Observa-se que na Psicologia Histérico-Cultural,
cognicdo e afeto ndo se encontram dissociadas no ser humano: pelo contrario, se
interrelacionam e exercem influéncias mdtuas ao longo de toda a historia do desenvolvimento
do individuo. Apesar de diferentes, unificam-se no processo psicodinamico do
desenvolvimento (REGO, 1995).

Para Cukier (2015), “a expressdo da emogdo ¢ uma necessidade fisiologica do
organismo em busca de uma homeostase que foi perdida. Se a emocdo ndo for expressa ela
retroflete, voltando-se para 0 Eu da crianga” (CUKIER, 2015, p. 29), 0 que pode gerar uma

resposta disfuncional no processo de aprendizagem. Dessa forma, entende-se que a expressao

das emocdes sdo reacdes necessarias para o proprio desenvolvimento humano, de forma ampla,
como habilidades sociais e inteligéncia emocional, e de forma especifica, como a aprendizagem
académica. Nao existem estados afetivos puros sem elementos cognitivos, dessa forma
desempenham um papel fundamental tanto nos sentimentos mais elementares quanto nos mais

elaborados. A emocédo é uma das formas mais elementar de expressdo do afeto, portanto, um
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elemento cognitivo. Em qualquer atividade a ser realizada pelo aluno, podem ser notados

interesses de ordem intrinseca ou extrinseca, ou seja, um desejo de realizacdo (PIAGET, 1964,
BAZI, 2003, BRENELLI, 2003).

Para a Psicologia Historico-Cultural o ambiente social é o grande promotor da
aprendizagem o que também se aplica ao desenvolvimento emocional do sujeito, pois o
ambiente em que vive lhe proporcionara oportunidades de aprender sobre a afetividade, e
consequentemente, de expressar ou reprimir suas emocoes. Neste mesmo sentido Vigotski nos

(13

apresenta que “... o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente

humanas” (VIGOTSKI, 1991, p. 77).

Para Vigotski, “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam”
(VIGOTSKI, 2002, p. 75). O processo de aprendizagem esta interligado diretamente a interacéo
e ao afeto, desde o nascimento, a crianca necessita de cuidados basicos que garantam sua

sobrevivéncia, e a partir desse periodo, através da interacdo e do afeto, a aprendizagem se inicia.

De acordo com Diaz (2011), Vigotski nos deixa claro que a aprendizagem inicia-se
desde o nascimento, no seio da familia, e como esta &, prioritariamente, o primeiro nucleo
medidtico. Esta condicdo, € de grande importancia na constru¢do de uma base imprescindivel
para a posterior aprendizagem escolar e extraescolar, estabelecendo um vinculo de interacdo

entre ambos sistemas sociais formadores.

A aprendizagem com outros é especialmente importante no comportamento
humano. Uma parcela muito substancial do que qualquer um de nés sabe é o
que aprendemos com 0s outros, e muito disso nos tem sido explicitamente
ensinado, seja no contexto informal de interacdes entre membros da familia e
outros, seja no contexto formal das instituicbes educacionais (CATANIA,
1999, p. 262).

Com a ampliacéo das relagdes sociais e 0 ingresso da crianga no contexto escolar, novas
formas de aprender surgem e seus novos relacionamentos proporcionam-Ihe outros referenciais
no processo de aprender. Se, sua relacdo com a aprendizagem, configurou-se de forma saudavel

na familia, a vinculacdo com novos modelos de aprendizagem serd acionada com mais

facilidade. De acordo com Diaz (2011), o contato familiar no seio doméstico inicia o primeiro
periodo que haverd de expandir-se com o ingresso da crianca na escola. Assim, em suas
pesquisas, esse mesmo autor nos diz que durante os primeiros anos de vida de um grupo de

criangas, “...observado no contexto domiciliar e posteriormente em sua atividade escolar (5-6-
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7 anos), aquelas que no apego materno foram orientadas para resolver contradi¢des cotidianas

apresentavam mais facilidade para adquirir autocontrole no ambito escolar” (DIAZ, 2001,
p.73).

O sucesso ou 0 insucesso dos muitos papéis que vamos exercer ao longo de nossa
historia (social, académica e profissional) dependera, em grande parte do sucesso ou insucesso
de nossas relacdes dentro da familia. Sua funcéo ndo se restringe somente ao desenvolvimento
de habilidades sociais, mas também propicia a aprendizagem de habilidades cognitivas. A
aprendizagem com outros € especialmente importante no comportamento humano. Uma parcela
muito substancial do que qualquer um de nés sabe é o que aprendemos com 0s outros, e muito
disso nos tem sido explicitamente ensinado, seja no contexto informal de interacdes entre
membros da familia e outros, seja no contexto formal das instituicdes educacionais
(BORDIGNON, 2011; CATANIA, 1999).

A educacdo emocional e dos sentimentos € um fator imprescindivel a formacéo escolar,
pois a educacédo que considera o desenvolvimento integral do ser humano - biologico e social -
inclui educar emocdes e sentimentos, 0 que resultard na consciéncia de si como sujeito e como
educando. No sentido contrario a isso, quando o individuo ndo consegue, por variadas causas,
desenvolver uma inteligéncia emocional, muitas consequéncias podem se configurar na escola
(BAZI, 2003; DAMASIO, 2000; MARTURANO, 1999).

Assim sendo propomos articular emocéo e aprendizagem, no sentido de que, 0 processo
de aprender (ou ndo aprender) pode estar relacionado a uma série de fatores, entretanto, um
deles é o fator emocional do aprendente. De acordo com Silva (2002), o afeto é um dos fatores
de motivacao para futuras atitudes, pois séo elas que define o rumo das ac¢des e déo a partida

nas realiza¢des de longo prazo.

Em familias nas quais o afeto ndo se relaciona com a aprendizagem, ha uma maior
probabilidade de a crianca desenvolver deficiéncias nas capacidades que a ajudariam a enfrentar
as frustracdes. Podendo ser um fator que produz jovens hiperativos e dominados pelo impulso

(BAZI, 2003). Dessa forma, uma experiéncia negativa com o aprender numa fase mais precoce

da vida, pode desencadear dificuldades na aprendizagem formal. Entende-se que a vivéncia e
expressao das emocgdes sdo aspectos necessarios para a aprendizagem, como: aquisicdo de
habilidades sociais, inteligéncia pratica na resolucdo de demandas diarias e a aprendizagem

académica e sistematizada. Portanto, dificuldades de aprendizagem, como na escrita, por
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exemplo, aumentam em razdo da intensidade dos problemas emocionais vividos pela crianga
(BARTHOLOMEU, SISTO, RUEDA, 2006; BAZI, 2003).

Neste mesmo caminho, percebemos a importancia do contexto historico e cultural, no
sentido da construcdo de conhecimento pelo sujeito, pois para Vigotski (1991), devido a
imaturidade relativa da crianca, faz necessario o suporte continuo por parte de adultos (no papel
da familia e/ou cuidadores), circunstancia essa, que cria uma contradicéo dialética e psicologica
bésica e necesséria para a crianga aprender: por um lado ela depende de um ambiente
emocionalmente sadio e de cuidadores mais experientes do que ela e por outro lado, ela colhe
os beneficios de um contexto propicio e socialmente desenvolvido para o aprendizado. Embora
as criancas precisem de cuidados prolongados, elas participam ativamente do préprio
aprendizado nos contextos da familia e social.

O contexto escolar é a primeira ampliacéo das relagdes sociais de um individuo. Nesse
sentido, Leontiev (2010), nos diz que durante esse periodo da vida de uma crian¢a, 0 mundo a
seu redor se decompde em dois grupos. O primeiro é composto por pessoas inteiramente
relacionadas a ela: sdo sua mée, seu pai, ou aquelas que ocupam lugares junto a crianga. A
forma como a crianca se relaciona com elas determina suas relagdes com todo o resto do mundo.
Um segundo circulo, mais amplo, é formado por todas as demais pessoas (familiares,
educadores, amigos, dentre outros). Porém, seu relacionamento com essas “novas” pessoas €
mediado pela forma como estabeleceu suas relacGes em seu primeiro circulo relacional, mais

estreito.

O processo de aprendizagem é subsidiado pelo ambito sécio-cultural. Num mundo
pluricultural, essa é uma premissa basica na qual se aplica o processo de aprender, ou seja, 0

desenvolvimento humano e a aprendizagem se ddo na relacdo com o outro e de forma dialética.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho surgiu do interesse em relacionar aspectos afetivos (como as emogoes e 0s
sentimentos) com a aprendizagem, embasados pela Psicologia Histérico-Cultural. A Psicologia

Histdrico-Cultural teve em seu bojo fundamentos do materialismo historico-dialético, pois

Vigotski entendeu que é no movimento dialético das relagdes sociais que acontece o aprender.
Tal fendmeno acontece na articulacdo do afeto, com o sistema de instrumentos, com a histéria
e a cultura que em o sujeito estd inserido. Ou seja, ao preconizar um ambiente afetuoso e
emocionalmente estavel, a familia e os educadores proporcionam a crianca condi¢des ideais

para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas e consequentemente, da aprendizagem.
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O estudo das emoc0es se torna possivel se considerarmos a histdria do sujeito e da

sociedade. Assim sendo, é possivel a associacdo da afetividade ao processo de aprendizagem,
atraveés da mediacao e suas possiveis implica¢des. “Quanto as emogdes, elas foram consideradas
de forma ampla, como reacdes fisiologicas e psicologicas que exerceriam influéncia
determinante nos processos intelectuais (aprendizagem, pensamento, memoria e inteligéncia)”
(BAZI, 2003, p.109).

Baseados nisso, podemos propor que o papel dos educadores (desde pais a professores),
como os principais mediadores na trajetdria da crianca no processo de aprendizagem, a prepara
no sentido de construir uma relagdo positiva com o aprender, isso acontece na interacdo, na
dimensdo social. Um ambiente afetuoso, no qual a crianga tem a liberdade de vivenciar e
expressar seus sentimentos e emogdes, tanto no ambito familiar quanto educacional, pode
proporcionar a criangca condicdes ideais para aquisicdo de habilidades socio-emocionais de
enfrentamento, o que favorece a aprendizagem. A expressdo e vivéncia das emocdes pode
ajudar no processo de reflex&o, persisténcia e resiliéncia, ajudando a tomada de decisdo e
resolugéo de problemas, o que pode favorecer a aprendizagem. (BAZI, 2003, SILVA, 2003,
TEIXEIRA, 2019).

No intuito de produzir novas propostas de pesquisa na confluéncia de autores, citamos
Piaget propondo que consideremos que aspectos afetivos estdo presentes em todos os atos
inteligentes, “o afeto ¢ uma condi¢c@o necessaria para a constitui¢do da inteligéncia; no entanto,
em minha opinido, ndo ¢ uma condi¢do suficiente.” (PIAGET, 2014, p.129), levantando assim
a importancia das emoc@es e dos sentimentos para a aprendizagem, porém ressaltando que

outras instancias estdo envolvidas nesse processo.

Tratar a questdao das emocdes na obra de Vigotski é um desafio. Seja pela abrangéncia
e persisténcia do tema, que atravessa toda a sua producéo, pela interlocu¢cdo com os autores nos
mais diversos campos e tendéncias e ate mesmo pelo carater inacabado de algumas obras. A
perspectiva de Vigotski, e a no¢ao que apresenta sobre as emogdes humanas é uma provocacao,

um convite ao debate, a enfrentar muitas questfes inacabadas.

Por fim, a realizacdo desta pesquisa buscou produzir conhecimento no processo de
ensino-aprendizado na relacdo com as emocdes amparado pela Psicologia Historico-Cultural,
considerando que cada sujeito se desenvolve de forma idiossincratica, a seu tempo. Dessa

forma, a presente pesquisa pretendeu contribuir no esclarecimento da relag&o entre as emogoes
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y o

e a aprendizagem, o que, talvez, nos proporcione novas perspectivas e pesquisas N0 processo

ensino-aprendizagem.
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