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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir das experiéncias com o projeto ‘O ensino de historia no conto
literario: valorizando saberes e fazeres para uma aprendizagem significativa’ com 0s alunos dos 6°
anos da Escola Estadual Coronel Ovidio Montenegro no municipio de Ipanguagu/RN. O contexto das
praticas decorreu com o uso das fontes histéricas significadas com o conto literario e a historia,
destacamos a canastra que foi relevante na organizacdo e apresentacdo das fontes, objeto este que
incluiu a criacdo e o desenvolvimento da pesquisa. Ressaltamos a representa¢do dos alunos por meio
da criacdo da canastra, da construgéo das fontes e da apresentacdo da investigagdo. Para tanto, foi feito
uso de elementos construidos afim de valorizar os saberes e fazeres dos alunos arquitetando e
recriando a narragao contextualizadas com as experiéncias, valores e tradicoes.
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INTRODUCAO

A educacdo atualmente traz uma discussdo pertinente sobre o ensino de historia nos
altimos tempos referentes ao uso de documentos historicos, essa pratica estd sendo
desencadeada desde o final do século XX até os dias atuais. Os prdprios Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (1996) mostra a relevancia deste estudo em sala de aula
incluindo as fontes historicas.

Certamente séo instrumentos usadas diariamente em sala de aula, imagens, contos,
cancdes, materiais, livros didaticos, entre outros, por meio destes o professor amplia a sua
metodologia como também possibilita a sua didatica no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos sobre a histdria.

Para tanto, o professor no oficio da funcéo assume a responsabilidade como mediador

do conhecimento, uma vez que ao ensinar historia ele ndo reproduz o conhecimento, mas

!Graduada pelo curso Licenciatura em Histdria da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN e
graduanda pelo curso de Licenciatura em Informética do Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN,
vaniakarladr@hotmail.com;

2Graduado pelo curso Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
luilson_lucas@hotmail.com;

3Graduado pelo curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN e Especialista em Educacdo e Contemporaneidade pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Note (IFRN), Campus Mossoré/RN, marcosvieira_rn19@hotmail.com;

(83)3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedi EDICAGAD

compartilha a sua propria representacdo da histdria sobre determinados contetdos buscando a

interacdo e a construgdo historica com os alunos.

Neste sentido, o professor € facilitador do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, mostrando de forma didatica que a historia é feita de vestigios deixados pelos homens
do passado relacionados com o presente e, que se constituem no material com o qual o
historiador utiliza para compreender agdes de determinadas sociedades em determinados
tempos e espagos.

Nesta perspectiva, o professor utiliza as fontes histéricas como os historiadores,
buscando a investigacdo historica que venha alcancar o objetivo desejado, entre eles o
processo historico incluindo os contetdos e a contextualizagdo com as fontes historicas. As
fontes tornam-se entdo, um instrumento didatico pedagogico que certamente nos auxiliou na
tarefa de estimular o imaginario do aluno no ensino-aprendizagem sobre a historia.

Portanto, a pesquisa com as fontes histéricas possibilitou relacdes e compreensées
acerca dos relatos historicos e da constru¢do da historia, e como estes se relacionam no
contexto interdisciplinar visando a otimizacdo do ensino no processo de producdo do
conhecimento historico. As fontes historicas é parte dessa otimizacdo e do processo ensino

aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa é fundamentada pela escrita teorica-metodoldgica analisando as praticas do
ensino de historia com o uso das fontes historicas, consideradas um material importante para a
pesquisa, 0 qual os historiadores vao se apropriando por meio de abordagem cientifica,
métodos diferentes, técnicas variadas para iniciar a construcdo de seus discursos historicos.
Para Pinsk (2005, p.7):

Atualmente o conceito de fonte histérica ampliou-se significativamente,
entendendo-as como vestigios de diversas naturezas, deixados por
sociedades do passado. Entretanto, o historiador deve dominar métodos de
interpretacéo, entendendo que as fontes devem ser criticadas e historicizadas.

A partir do século XIX quando a Historia passa a ser implantada como disciplina

académica, comegou a se tornar mais rigorosas as analises nas pesquisas, privilegiando os
documentos escritos e oficiais a serem utilizados como fontes historicas. Os pesquisadores
pautando-se na autenticidade dos documentos, tendo estes como “relator da verdade”, dos
fatos historicos em si e se apropriando como fonte didatico metodologico mediando-os na sua
pratica pedag6gica em sala de aula.
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Com isso, surge apo6s os anos de 1930 as contribuicGes da escola dos Analles, que

passaram a ser influenciadas pelas teorias do autor Karl Marx (1975) sobre a pretensa
objetividade imparcial da historia e do materialismo historico. Assim, os fatos descritos sobre
os documentos oficiais deixaram de serem vistos como portadores de uma verdade irrefutavel,
uma vez que os fatos histdricos deveriam ser construidos pelos historiadores por meio de uma

conjuncao entre o presente e o passado. Nesse sentido, de acordo com Silva (2006, p.162):

[...] a fonte histérica passou a ser a constru¢do do historiador e suas
perguntas, sem deixar de lado a critica documental, pois gquestionar o
documento ndo era apenas construir interpretacdes sobre eles, mas também
conhecer sua origem, sua relacdo com a sociedade que o produziu.

Para tanto, passaram a surgir novos objetos que se fizeram necessarios na préatica do
professor mediador e no ensino-aprendizagem de cada aluno. Todos os tipos de vestigios do
passado como os contos, as fotografias, as imagens e as musicas, enfim uma série de
elementos que auxiliaram os historiadores na busca de compreender como se estabeleceram
os homens do passado, quais significados os objetos daquela época representavam para a
sociedade existente e sua relagdo com o presente.

Nesta perspectiva, as discussdes que se fizeram presentes neste trabalho sobre as
fontes historicas, ainda que de uma forma sintetizada, busca demonstrar que tipo de material
os historiadores utilizam ao fazer e refazer a histéria. As fontes historicas sdo para 0s
historiadores, algo que permite moldar o seu pensamento sobre a historia, seria para o pintor a
obra de arte finalizada, no qual cada pincelada de tinta é parte de uma representacdo da obra
do pintor.

Neste sentido, quando o professor historiador trabalha utilizando as fontes historicas, é
possivel tecer determinadas interpretacbes, que sdo influenciadas pelo seu presente. No
entanto, sdo as fontes os artefatos culturalmente construidos e repletos de intencionalidades
pelos grupos que a originaram. Assim para Bloch (2001, p.79): “Tudo que o homem diz ou
escreve, tudo que fabrica, tudo o que toca pode e deve informar sobre ele”.

Desta forma, as fontes historicas forem utilizadas considerando o desenvolvimento

cognitivo dos envolvidos na relacdo de ensino-aprendizagem em historia. Certamente, 0

professor mediador possibilita tais instrumentos no auxilio a compreensdo dos alunos
relacionando ao presente e ao passado.

Assim, o estudo de histéria considera que estaremos formando pesquisadores ou que
estes devem participar das discussdes historiograficas, mas enquanto professor mediador,
precisamos instigar os alunos por meio do ensino de historia. Pratica que segundo Rusen

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ =
VI CONGRESSO

y o

(2007, p.133): “Permita ao individuo a indagagdo sobre o passado de forma que a resposta lhe

faca algum sentido no presente e que de alguma maneira esse sujeito encontre uma orientacado
histérica para a sua vida cotidiana”.

Ainda com base na prerrogativa acima, o individuo seria capaz de alcangar a sua
consciéncia historica por meio de suas vivéncias e ensinamentos, que se remete ao
entendimento das véarias temporalidades a qual estamos participamos, pensando em uma
histéria que ndo é linear, mas que é advinda por processos de mudancas, de rupturas que em
cada tempo visa determinar as suas representacdes e vivéncias do homem no seu tempo e

espaco.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa foi fundamentada a partir das observacdes e praticas em sala de aula
destacamos as fontes historicas pesquisadas e construidas pelos alunos, afim de valorizar os
saberes e fazeres inventando e recriando a narracdo contextualizadas com as experiéncias,
com os valores e com as tradi¢fes. Sobre as condutas de outros mediadores culturais Siman
(2004, p.88), destaque que:

A presenca de outros mediadores culturais, como o0s objetos da cultura,
material visual ou simbdlica, que ancorados nos procedimentos de producédo
do conhecimento historico, possibilitardo a constru¢cdo do conhecimento
pelos alunos, tornando possivel “imaginar”, reconstruir o ndo vivido
diretamente por meio de variadas fontes documentais.

Neste sentido, as fontes historicas com o uso da canastra trazem uma série de materiais
gue subsidiaram os alunos no transcorrer das aulas, a principio facilitando a pratica em sala de
aula nas relacBes com os alunos pesquisadores, seja por meio do discurso historico ou pelo
ensino-aprendizagem dos alunos.

As fontes ao decorrer das aulas tornam um instrumento cultural permitindo aos alunos
fazerem diferenciacdes entre o passado e o presente, se apropriando de contextualizacdo e das
fontes na histéria.

Conforme Fonseca (2005), menciona as fontes histéricas assumem um papel

fundamental na préatica do ensino de historia, uma vez que sdo colaboradores nos processos de
investigagdo e pesquisa, a comecar pelas diferenciagbes e abstracbes. De fato, € uma
dificuldade quando tratamos de criancas e jovens em desenvolvimento e habilidades e
conhecimentos, no entanto, diversificar as fontes utilizadas em sala de aula tem sido o maior
desafio dos professores mediadores na atualidade.
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Como bem afirma Mello (2001), os alunos quando convivem ao universo escolar,

possuem ideias proprias sobre 0s acontecimentos e lembrancas historicas que nas institui¢cbes
essas ideias funcionam como fontes de hipdteses explicativas na forma mais simples de se
compreender o passado, as instituicdes, as pessoas, 0s valores, as crencas € O0S
comportamentos, seja por meio de imagens ou de contos da literatura.

Dessa forma, a mediacdo decorreu por meio do didlogo dinamizando os textos e as
producdes historicas propicias a atribuicdes e novos significados a histdria e seus sujeitos e no
tempo e no espaco.

Ao construir a canastra a pesquisa incide numa percepcdo de ensino-aprendizagem
com a historia e o conto literario, relacionando a escrita e a leitura significadas com os contos
literarios com valor simbolico destes artefatos para determinadas sociedades. Segundo Carlos
Nogueira Fino (2001, s/p): “[...] a utilizacdo de artefatos, deve ser reconhecida como
transformadora do funcionamento da mente, e ndo apenas como meio de facilitar processos
mentais ja existentes”.

Seguindo essa linha de pensamento, a ampliagdo dos conceitos sobre alguns objetos
utilizados durante as aulas, ao fazer uso da canastra de maneira a entendé-la ndo somente
como auxilio, mas como uma acdo complexa da estrutura cognitiva dos alunos e suas
compreens@es da histdria. Assim, os instrumentos sdo pensados como parte dos sujeitos em si,
uma vez que estes possibilitam os alunos a formarem conceitos sobre as representacfes das
fontes histdricas.

As criangas possuem o que elas denominam de zona de desenvolvimento potencial,
com o auxilio dos instrumentos utilizados na canastra sdo potencializadas nas relac@es entre
professor e aluno ao estimularem a formulagdo do pensamento por conceitos, uma vez que
Vygotsky (2007, p.44-100): “O adulto ndo pode transmitir a crianga o seu modo de pensar.
Apenas Ihe fornece o significado ja acabado de uma palavra, em torno do qual a crianca forma
um complexo”.

As construcdes significadas pelos alunos séo estabelecidas essencialmente em uma
relacdo de ensino-aprendizagem, nas relacdes pelo didlogo e a analise que tomam suas formas

concretas na linguagem, sem elas os homens ndo seriam capazes de se tornarem social,

histérico ou cultural. Nesse aspecto, ainda é refletido em Vygotsky (2007, p.75-100): “O
significado de cada palavra é uma generalizagcdo, um conceito e como as generaliza¢fes e 0s
conceitos sdo inegavelmente atos de pensamentos, podemos encarar o significado como um

fendmeno do pensar”.
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Com isso, os conceitos se formam por meio da significagdo que os alunos véo

adquirindo ao longo de seu desenvolvimento cognitivo, que ndo se estabelece de forma
mecanica, mas por atribuicdes de sentidos relacionados a cada um ao fazer uso dos
instrumentos das fontes histéricas como esséncia transformadora da mente.

Dessa forma, as fontes quando assumem também uma funcdo pedagdgica deve ser
entendida como um instrumento que permite construir significados especificos que podem
auxiliar os alunos a fazer abstracdes e diferenciacdes, 0 que levara estes a construir
determinados conceitos sobre a histdria.

Para tanto, é importante que no processo de significacdo o aluno utilize e crie fontes
historicas percebam percebendo outros textos e outras leituras, que ndo sejam 0s contos,
percebam ampliacdo dos sentidos destas fontes, que devem serem consideradas instrumentos
culturais repletos de historicidades.

Neste sentido, as fontes histéricas ndo devem ser usadas somente como ilustracGes,
pois sdo as fontes que possuem uma funcdo especifica para o ensino de histéria como
documentos antigos que trazem velhos arquivos para subsidiar a atualidade. Enquanto,
professor é preciso considerar as operac@es cognitivas que os alunos sofrem ao usarem suas
imaginacgdes para tentarem criar um raciocinio historico, ndo basta apenas que os alunos
evidenciem os temas historicos, mas relagbes com o presente e o passado dialogando com as

fontes historicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto de leitura aplicada na E.E.C.O.M decorreu nas leituras ao livro didatico ao
perceber questdes tedricas sobre as fontes histdricas e, surgiu a possibilidade de relacionar o
conto literario como fonte histdrica. Entdo, as leituras iniciais decorreram ao acervo de
literatura existente na escola, no qual possibilitou aos alunos compreenderem os conceitos das
fontes iconograficas, fontes materiais, fontes orais e fontes escritas.

Nesta perspectiva, foi pensado a producdo de uma canastra para guardar alguns

instrumentos ja significados com o conto literario para serem relacionadas as fontes historicas,

no sentido de que os alunos possam guardar nas canastras a fim de representar os objetos
posteriormente.

E a partir deste contexto que decorreu o compartilhamento de saberes e fazeres criando
e recriando as fontes orais, escritas, materiais e iconografias. Esses instrumentos de ensino-

aprendizagem passam a ser compartilhados com a turma num aspecto indutivo e critico
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permitindo aos alunos contar a sua propria versao da histdria, possibilitando um mundo de

imaginacao e criticidade, na versao ficcdo e na versao cientifica.

Com base nas informagdes descritas no decorrer do trabalho sobre os contos literarios
e as fontes historicas, referenciamos a importancia da leitura em sala de aula, e a criacdo da
canastra possibilitou tal compreenséo pedagdgica e histérica, desde os estudos, as leituras e ao
compartilhamento de saberes desenvolvidos por cada aluno.

Por meio desta perspectiva, diversas fabulas literarias sdo desenvolvidas como a
escrita, a iconografia, a oralidade, o material que se encontra na canastra e 0S
questionamentos. Neste sentido Cerri; Ferreira (2007, p.72), salientam que:

[...] os questionamentos sobre o uso restrito e exclusivo de fontes escritas
conduziu a investigagdo historica a levar em consideracdo o uso de outras
fontes documentais, aperfeicoamento as varias formas de registros
produzidos. A comunicagdo entre os homens, além de escrita, é oral, gestual,
figurada, musical e ritmica.

Com isso, ao estudar sobre os personagens e suas histérias nos espacgos literarios
fazendo uso de objetos, falas, fotografias, musicas, imagens e registros historicos, aluno e
professor sdo oportunizados ao fazer releituras de contos aparentemente imaginarios.
Despertando a imaginacdo sobre diferentes angulos e contextos, para criar a canastra que
surgiu na ousadia, na fantasia, na fabulacdo e na invencdo da arte historica por meio da
literatura, tornando-se um instrumento mediador no ensino-aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, sabendo que cada aluno possui formas particulares de aprender, é
importante instigar cada vez mais os alunos sobre o ensino de historia. Segundo Brodbeck
(2009, p.12), explica que: “quando destaca que o ensino de histéria ndo ¢ memorizagdo de
datas e nomes, trata-se de uma disciplina que oferece ao aluno a possibilidade de construir
conhecimento partindo das experiéncias proprias”.

Certamente as experiéncias sdo avigoradas pela arte de fazer e de sentir dos contos e
das fontes historicas com uso da canastra, sendo que isso perpassa todo o imaginario do ser
humano. Mas também, baseia-se em critérios pré-estabelecidos, em que se utiliza das leituras,
imagens, fontes histdricas e dos livros dos contos.

Desta forma, aprendemos que o ato de aprender deve surgir com o prazer no que se faz

e essa juncdo se transforma na arte de imaginar. Nesta perspectiva, a historia busca viver e
reviver o passado, vivendo o presente e imaginando o futuro a partir dos contos literarios, para
gue assim possamos nos tornar pesquisadores e 0s saberes adquiridos passem a ser 0 que

acreditamos e estudamos por meio das leituras aos contos literarios e as fontes historicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As praticas e as experiéncias com o projeto, ‘O ensino de historia no conto literario:
valorizando saberes ¢ fazeres para uma aprendizagem significativa’ possibilitou relagdes com
0 ensino-aprendizagem e com a estrutura cognitiva dos alunos.

Para tanto, a pesquisa abrangeu a ideia de que o professor ndo é um simples reprodutor
do conhecimento, mas a¢fes pedagdgicas possibilitando o envolvimento das representacdes,
das imaginac0es e das criticidades com o uso das fontes histéricas.

Com isso, foi contextualizada nesse trabalho a relacdo entre o conceito de fontes que
os historiadores utilizam para realizar as suas pesquisas e tecer o discurso sobre a histéria e a
sua funcdo como instrumento cultural, que as fontes assumem quando € proposta nas aulas da
disciplina de historia a fim de produzir conceitos e conhecimentos historicos.

As fontes histdricas ao serem utilizadas para a construcdo do conhecimento em
histdria possibilita uma compreensao critica, mas também representativa apropriando como
um recurso didatico metodoldgico e historico.

Porém, reafirmamos que as fontes histdricas ndo devem ser simplificadas a uma mera
ilustragdo de conteudo, uma vez que se traduzem em artefatos de intencionalidades. As fontes
devem assumir um papel fundamental de significacdo na estrutura cognitiva dos alunos. Neste
sentido, demonstrar as representacoes que determinados grupos falsificaram sobre a sociedade
em que viviam, como pensavam ou sentiam, como se estabeleceram no tempo e no espaco.

Diante da importancia dos pontos aqui discutidos e dos resultados apresentados,
esperamos que esta pesquisa contribua para uma reflexdo sobre uso da canastra das fontes
histéricas e o ladico no ensino-aprendizagem na disciplina de histéria. Que o referido
documento possa favorecer subsidios importantes para a tomada de decisGes referentes a
educacdo. Sem a intencdo de dar por finalizado esse debate, que esta discussdo continue com

novas abrangéncias e relagdes.
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