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RESUMO

Este trabalho se desenvolveu a partir de discussdes realizadas nas disciplinas de Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira com o objetivo de motivar os alunos para a leitura
de literatura nas aulas de lingua materna nos anos finais do Ensino Fundamental. Pretendeu-se, em
primeiro lugar, identificar as habilidades de leitura, oralidade, producdo textual e analise linguistica
nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular e correlaciona-los com
a observacdo das préaticas pedagogicas na sala de aula. Em seguida, apresenta-se a proposta de
insercdo da literatura nas aulas de Lingua Portuguesa por meio das Liras de Marilia de Dirceu que
oferecem elementos capazes de possibilitar uma leitura critica de poemas escritos ainda no periodo
colonial e que contém caracteristicas advindas de um momento em que se vivenciavam no Brasil
acontecimentos historicos importantes para a histéria do pais e da literatura brasileira como a
Inconfidéncia Mineira e o Arcadismo. A metodologia deste trabalho conta com pesquisa bibliografica
e pesquisa de campo, e se baseia nos documentos oficiais da educacdo como os Parémetros
Curriculares Nacionais (1998), a Base Nacional Comum Curricular (2018) e nos estudos de
Irandé Antunes (2003), Alfredo Bosi (2006) e Anténio Candido (2012).

Palavras-chave: Leitura, Literatura, Ensino.
1. INTRODUCAO

Inserir a leitura de literatura nos anos finais do Ensino Fundamental se constitui um
desafio que muitos professores ndo estdo dispostos a enfrentar, pois, nessa etapa da Educacéo
Basica, os alunos ainda possuem grandes dificuldades com a escrita e a leitura na sala de aula.
O ensino de Lingua Portuguesa ndo esta atendendo as exigéncias de documentos oficiais da
educacdo como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular
gue preveem, para essa etapa, o desenvolvimento da autonomia do aluno no seu processo de

formacdo com a mediacdo do professor em um ensino contextualizado.

Ao observar as praticas pedagdgicas na sala de aula, se percebe que existe um conjunto de
fatores que direciona o ensino para o fracasso escolar. Dentre esses fatores, pode-se destacar a

auséncia do trabalho com o texto no ensino de Lingua Portuguesa, pois, nesse processo, a

gramatica normativa ainda é tratada como principal ferramenta de ensino da lingua materna.

Os professores, muitas vezes, se limitam a trabalhar com pequenos textos presentes nos

livros didaticos, atividades essas, nas quais a reflexdo sempre se dad em torno de elementos
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gramaticais, ou seja, sdo raras as possibilidades que os alunos encontram na sala de aula para

desenvolverem a competéncia textual, se tornarem leitores proficientes e exercitarem a

capacidade interpretativa.

Os poemas propostos na atividade de intervencdo, além de fornecerem dados
importantes sobre a literatura brasileira por nascerem de uma escola literaria muito importante
na histéria da literatura, o Arcadismo, oferecem a possibilidade de leitura, interpretacdo e
desenvolvimento da criticidade. Simultaneamente apresentam, também, elementos que tocam
a subjetividade de cada um e proporcionam um contato prévio com a literatura que sera

introduzida no primeiro ano do Ensino Médio.

2. O TEXTO E AS PRATICAS DE LINGUAGENS NOS PCNS E NA BNCC

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais quanto a Base Nacional Comum Curricular
orientam para uma educacdo que privilegie o texto como unidade de ensino. A partir desse
trabalho de palavras e frases contextualizadas, € proposto que os professores organizem as
aulas de Lingua Portuguesa de uma forma que o aluno tome conhecimento e desenvolva as

praticas de linguagem durante a formagéo escolar. Os PCNs entendem a linguagem como:

[...] ac@o interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de
interlocucdo que se realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia. Os homens e as mulheres
interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na
redacdo de uma carta pessoal, quanto na producdo de uma crénica, uma novela, um
poema, um relatério profissional. (PCNs, 1998 p. 20)

A partir dai os documentos destacam praticas de linguagem que podem ser trabalhadas no
ensino de Lingua Portuguesa, organizando-as em habilidades de leitura, oralidade, analise
linguistica e producdo textual. Conforme os PCNs, € indispensavel que essas habilidades

sejam desenvolvidas durante as aulas para que o aluno melhore sua competéncia textual:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a nogdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante tem de
sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de textos
orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e escrita, que devem
permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os maltiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente,
ampliar sua competéncia discursiva. (PCNs, 1998 p. 27)

Num mesmo direcionamento, a BNCC aponta para os anos finais do Ensino
Fundamental como uma etapa em que os alunos ja possuem autonomia para desenvolver as
habilidades de linguagens propostas pelos PCNs, ou seja, espera-se que eles tenham tido

contato com variados géneros textuais e que isso tenha resultado em leituras criticas e
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reflexdes atreladas a vivéncia social de cada um, pois as praticas de linguagens possibilitam

esse processo. Assim aponta o documento:

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizacdo, 0s
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos campos
das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de
atuacdo na vida publica e campo da vida pessoal, cidadds, investigativas. (BNCC,
2018, p. 136)

Nesse processo, a BNCC determina que se trabalhe, nos anos finais do Ensino
Fundamental, o aprofundamento dos géneros textuais estudados anteriormente e que esse
contato com géneros discursivos seja ampliado, incluindo nas aulas de Lingua Portuguesa
géneros atuais como 0s que circulam na internet. Dai surge a necessidade de que, nas aulas
também sejam consideradas as novas formas de préaticas de linguagens como curtir, comentar

e compartilhar textos nas redes sociais. O documento estabelece que:

No primeiro campo, os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s
publicitarios sdo privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e
semiodticas voltadas para a argumentacdo e persuasdo. Para além dos géneros, sdo
consideradas praticas contemporéneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar
noticias, curar etc. e tematizadas questdes polémicas envolvendo as dindmicas das
redes sociais e 0s interesses que movem a esfera jornalistico-midiatica. (BNCC,
2018, p. 136)

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) enfatizavam, anteriormente, a
necessidade de criar condi¢cdes para que o desenvolvimento dos usos da linguagem seja
constante na sala de aula. O que reforca a conclusdo de que o texto deve estar na centralidade
do ensino de Lingua Portuguesa, em que a partir dos variados géneros o aluno podera
identificar as diversas formas de uso da linguagem exercitando cada uma das habilidades

desta.

Levando em conta que ha quase uma infinidade de diversidade de géneros textuais
sugere-se que haja uma selecdo dos géneros a serem trabalhados em cada etapa de ensino
dando prioridade para os que abordam a utilizacdo publica da linguagem e que possibilitem a
reflexdo critica e a formacdo da cidadania: Nesse ambito, os PCNs (1998) propGe que sejam

privilegiados os géneros textuais literarios, os géneros de imprensa, de divulgacéo cientifica e

de publicidade.

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da linguagem,
ou seja, 0s mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada. (PCNs,
1998 p.24)
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A partir dessa selecéo, intenciona-se, no decorrer das aulas, que o aluno desenvolva

diversas habilidades relacionadas ao uso da linguagem. No que se refere a leitura de textos
escritos e escuta de textos orais, dentre os tantos resultados que se almeja, espera-se que 0
aluno amplie seu conhecimento em relacdo a competéncia discursiva e fortaleca sua

autonomia na leitura dos textos em que esta familiarizado.

No que diz respeito a producédo textual oral, escrita e andlise linguistica, alguns dos
resultados esperados sdo que o aluno selecione adequadamente recursos discursivos para o
uso da linguagem oral, redija textos considerando os elementos que condicionem a produgéo
do mesmo e reconheca as caracteristicas e espacos em que se inserem determinados géneros

textuais.

3. AS HABILIDADES DE LINGUAGEM NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

A experiéncia de observacao das praticas pedagdgicas na sala de aula nos possibilitou a
reflexdo de que, o que conduz o ensino de Lingua Portuguesa ao insucesso esta relacionado a
diversos fatores. Dentre eles, se destaca a metodologia adotada pelo professor na sala de aula.
A orientacdo dos PCNs para essa disciplina é ignorada e o professor, muitas vezes, opta pelo
método de ensino tradicional. Ou seja, a gramatica é utilizada como elemento central da aula.
E para reforcar o desencontro com os PCNs, a gramatica ainda é trabalhada de maneira

descontextualizada e memorizadora.

As chances de o aluno desenvolver as habilidades advindas das préaticas de linguagem
numa sala de aula em que os alunos precisam dividir os livros didaticos para fazer as tarefas,
sdo propostas atividades aleatorias, e o professor privilegia o ensino da gramatica tradicional

apenas apontando o “certo” e o “errado”, sdo minimas.

A préatica de leitura é ignorada pelo professor que apresenta justificativas como: a
dificuldade dos alunos no ato de ler, muitos alunos estarem num processo de alfabetizagédo
tardia, falta de livros, poucos livros didaticos ou a auséncia destes, falta de tempo, e

desmotivacdo dos alunos para a leitura. Nesse contexto, ndo séo criadas condicOes para que 0

aluno desenvolva essa habilidade, o que representa uma grande falha no processo de ensino e

aprendizagem, pois, conforme Irandé Antunes (2003):

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos repertérios da

de informacéo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode incorporar novas ideias,
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novos conceitos, novos dados, novas e diferentes informacdes acerca das coisas, das

pessoas, dos acontecimentos, do mundo em geral. (ANTUNES, 2003, p. 70)

A possibilidade de os alunos terem contato com a oralidade € minima porque o ensino de
gramatica ocupa todo o tempo destinado a aula de Lingua Portuguesa. Antunes (2003, p. 88),
ja havia detectado essa problematica “a escola perde muito tempo com questbes de mera
nomenclatura e de classificacdo, enquanto o estudo das regras dos usos da lingua em textos

fica sem vez, fica sem tempo”.

A producéo textual e a andlise linguistica se baseiam em perguntas, respostas e escritas
mecanicas, na maioria das vezes acontecem a partir dos livros didaticos. O professor apenas
indica a pagina do livro onde os alunos encontrardo a atividade, em seguida, espera que todos
facam e entreguem a ele para a corregéo, que constitui em dar uma pequena olhada e um risco
na atividade feita pelo aluno. Assim, se perde a dimenséo interacionista da lingua citada por
Antunes (2003):

Uma atividade € interativa quando é realizada conjuntamente por duas ou mais
pessoas, cujas agdes se interdependam na busca dos mesmos fins. Assim, numa
inter- agdo (“acdo entre”), o que cada um faz depende daquilo que o outro faz
também: a iniciativa de um é regulada pelas condi¢des do outro, e toda decisdo leva
em conta essas condi¢fes. Nesse sentido, a escrita é tdo interativa, tdo dialdgica,
dindmica e negociavel quanto a fala. (ANTUNES, 2003 p. 44)

O ensino da lingua pautado na supervalorizacdo da gramatica entendida como um
“conjunto de regras que devem ser seguidas” (POSSENTI, 1996, p.64) em que as condic¢des
oferecidas para o ensino desta € meramente a memorizagdo tornam o processo de formacdo do

aluno desgastante e ineficaz.

Antunes (2003, p. 91) reforga esse pensamento quando diz que “uma gramatica de regras
incondicionalmente rigidas foge a realidade com que a comunicacdo verbal ocorre e s6 €
possivel na descontextualizacdo das frases isoladas e artificiais com que sdo fabricados os
exercicios escolares”. Com isso, se percebe que o maior desafio do ensino de Lingua
Portuguesa ndo estd na exclusdo da gramatica, estd em repensar o modelo de ensino
gramatical tradicional para inserir novas formas de ensino que contemplem situagdes reais de

uso da lingua.

O TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

A literatura pode possibilitar o contato com a lingua nas mais variadas formas, seja
pela leitura de um poema, de um texto, de uma obra literaria, ou seja, pela produgéo de textos
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

em que os proprios alunos possam usar da criatividade e da arte, inspirados nesses autores

que muitas vezes relacionam as questdes sociais e politicas com autonomia e criticidade em

seus textos. A BNCC aponta:
Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formacdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de

sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. (BNCC, 2018,
p. 138)

Nesse sentido, trabalhar a literatura na sala de aula é um caminho que pode conduzir o
leitor a uma identificacdo consigo mesmo e com o seu ambiente, o professor, nessa relacao,
pode mediar o texto literario e o aluno leitor para que a leitura ndo seja uma pratica superficial
mas uma fonte de conhecimento, de encantamento com a lingua apresentada de forma
artistica, representativa e que apresenta uma subjetividade sujeita a variadas interpretacdes.

Nesse contexto, 0s PCNs orientam que:

A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel fundamental de organizar
acOes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o diferente e 0
desvelamento dos implicitos das préaticas de linguagem, inclusive sobre aspectos nao
percebidos inicialmente pelo grupo intengdes, valores, preconceitos que veicula,
explicitacdo de mecanismos de desqualificacdo de posigdes articulados ao
conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos. (PCNs, 1998, p. 47)

Assim, a importancia da mediacdo do professor entre o aluno e o conhecimento se
insere no trabalho com a literatura no sentido de que ele deve proporcionar condi¢Ges para
que o aluno mantenha contato constante com o texto literario e possa auxiliar no momento da

leitura e da insercéo de significado no processo de fragmentacéo e reconstrucéo do texto.

Dado que o aluno possui uma carga prévia de conhecimentos, e que deve ser
considerada no seu processo de formacdo, percebe-se que o ensino da gramatica ndo deve
estar prioritariamente posicionado nas aulas de Lingua Portuguesa, mas sua posicdo deve ser
reorganizada. Uma proposta, nesse sentido, é que a escola discuta e reflita sobre as causas das
falhas no processo de ensino, levando em consideracdo que “antes de ser um problema

pedagdgico a educacdo € um problema social” (GERALDI, 2006, p. 17.)

O contato com obras literarias podem enriquecer o conhecimento do aluno e leva-lo a
uma melhor compreensdo da mensagem que cada personagem transmite através da sua voz,
das suas ac¢des, da epoca em que a historia se passa e dos conflitos inseridos no texto. Ainda é
possivel que a literatura se torne um instrumento de reflexdo e desalienacdo por parte do
leitor, ja que a leitura realizada, mediada pelo professor, vai conduzi-lo a um pensamento
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critico e ousado, tanto do tema que o enredo aborda, no caso de um texto narrativo, quanto

das entrelinhas de um poema.

4. LEITURA LITERARIA A PARTIR DAS LIRAS DE MARILIA DE DIRCEU

As liras de Marilia de Dirceu se inserem num contexto em que o Brasil vivia momentos
importantes para a historia do pais e da literatura brasileira no século XVIII. Os poemas de
autoria de Tomas Antdnio Gonzaga, um poeta engajado politicamente numa época conturbada
da historia do Brasil, apresentam elementos e caracteristicas da escola literaria arcade e da
instabilidade politica ocasionada pelo movimento da Inconfidéncia Mineira que fez parte do

processo de luta pela independéncia do pais.

O Arcadismo nasce como “a busca do natural e do simples e a adogdo de esquemas
ritmicos mais graciosos, entendendo-se por graca uma forma especifica € menor de beleza”
(BOSI, 2006 p. 55). Ao se posicionar contra o estilo literario anterior, o poeta arcade prop&e
um estilo que se opbe ao Barroco como o pastoralismo, uma linguagem menos rebuscada, a
presenca de uma musa inspiradora, a composicado de versos brancos e o uso de pseudénimos

que aparecem, por exemplo, nas liras de Marilia de Dirceu.

A obra poética de Toméas Antonio Gonzaga, na maioria das liras, se desenvolve em torno
da paixdo do personagem ficticio Dirceu, um simples pastor, a sua musa inspiradora Marilia.
Para Candido (2012):

Gonzaga é um dos raros poetas brasileiros, cuja vida amorosa tem algum interesse
para a compreensdo da obra. Primeiro, porque seus invocam quase todos a pastora
Marilia, nome poético da namorada e depois noiva; segundo, porque ele criara com
isto um mito feminino dos poucos em nossa literatura. (CANDIDO, 2012 p. 119)

Ou seja, a poesia pastoril de Gonzaga tem ligacdo com a prépria vida do autor. Tanto
Dirceu, quanto Marilia e o cenario campestre denotam elementos fortes do Arcadismo
brasileiro e apresentam ao mesmo tempo um pouco da biografia do autor. Apesar de Marilia
ser uma personagem ficticia, ela representa a jovem Maria Doroteia de Seixas, a mulher por

quem Gonzaga se apaixonou e se tornou noivo.

Dirceu, o pastor apaixonado, é a figura do préprio autor, que surge para compor 0 cenario

poético que privilegia a natureza e a rusticidade do campo como ideal de vida tranquila e
feliz. Candido (2012), afirma o lado biografico da obra quando diz que “Gonzaga surge, vivo,

sob o ténue disfarce do pastor Dirceu, e a sua obra € a Unica, entre as dos arcades, que permite
acompanhar um drama pessoal e as linhas duma biografia”.
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Marilia, de que te queixas?
De que roubou Dirceu
O sincero coracao?
Né&o te deu também o seu?
E tu, Marilia, primeiro
Né&o lhe lancaste o grilhdo?
Todos amam: s6 Marilia
Desta lei da Natureza
Queria ter isengdo?

(Lira 8, parte I)

N&o € coincidéncia que a musa inspiradora de Dirceu seja uma jovem pastora e que eles
almejem construir uma vida simples no campo, sem grandes ambicgdes e agitacdes da vida
urbana. Todo esse contexto ficticio faz parte do “fingimento poético” proprio dos autores
arcades. “O arcade ndo ama, nem mesmo anda com sua propria personalidade; adota um
estado pastoril, portanto, disciplina, sistematizando-a, a sua manifestacdo individual”.
(CANDIDO, 2012, p. 63)

A obra é dividida em trés partes em que, na primeira, as liras apresentam com maior
énfase a paixdo de Dirceu a Marilia e os planos de viverem juntos e felizes em torno de uma

vida bucdlica e do pouco que a natureza lhes proporcionaria:

Enquanto pasta alegre 0 manso gado,
Minha bela Marilia nos sentemos
A sombra deste cedro levantado.
Um pouco meditemos na regular beleza,
Que em tudo quanto vive, nos descobre
A sabia natureza.
(Lira XIX, parte I)

Conforme Bosi (2006),

A natureza vira refugio (I6cus amoenus) para o homem do burgo oprimido por
distingdes e hierarquias. Todas as culturas urbanas do Ocidente, nos estadgios mais
avancados de modernizacdo, acabam reinventando o natural e fingindo na arte a
graca espontanea do Eden que os cuidados infinitos cidade fizeram perder. (BOSI,
2006 p. 72)
Na segunda parte da obra, por conta das condi¢cdes em que se encontra 0 autor, preso e
exilado pela sua participagdo no movimento da Inconfidéncia Mineira, se percebe uma
transicdo do conteudo dos poemas que de um cenario rustico, natural e tranquilo passa para

uma mistura de sentimentos de tristeza, melancolia, e desejo de retorno a vida pastoril ao lado

da amada:

Nesta triste masmorra
De um semivivo corpo sepultura
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Inda, Marilia, adoro
A tua formosura
Amor na minha ideia te retrata;
Busca extremoso, que eu assim resista

A dor imensa, que me cerca, e mata.
(Lira XIX, parte 1)

A terceira parte apresenta poucas liras e alguns sonetos. Na lira XIX, séo apresentados,
numa linguagem simples, o desespero e a saudade do pastor ficticio que ai se tornam mais
intensos e nitidos:

Parto enfim, Dircéia bela,
rasgando os ares cinzentos;
virdo nas asas dos ventos
buscar-te 0s suspiros meus.
Ah! ndo posso, ndo, ndo posso

dizer-te, meu bem, adeus!
(Lira IX, parte I11)

5. SEQUENCIA DIDATICA

AULA 1

Contetdo: Arcadismo e Inconfidéncia Mineira

Objetivo: Identificar as caracteristicas &rcades e 0 momento de independéncia que o Brasil
vivenciava nesse periodo.

Metodologia: Apresentacdo de imagens que contenham as caracteristicas do Arcadismo e
representem a Inconfidéncia Mineira para que os alunos comentem sobre as imagens. Através
das imagens, fazer a explicacdo para os alunos de como se deu o periodo e quais as
consequéncias para o Brasil e para a literatura atual.

AULA?2

Conteddo: Leitura da lira VIII.

Objetivos: Fazer a leitura dindmica e prazerosa do poema e reconhecer na lira aspectos da sua
prépria vida e do contexto do autor.

Metodologia: Apresentacdo do poema através de slides, declamacdo do poema por estrofe.
Em seguida provocar os alunos para que relacionem o poema com sua propria vida. Depois,

discutir com eles sobre 0 ambiente e 0s personagens presentes na lira. Fazer questionamentos

sobre 0s personagens e o0 eu lirico: Marilia e Dirceu ficariam juntos? O amor de Dirceu era
correspondido? Ele era um pastor? Qual a relagdo de Tomas Antbnio Gonzaga com 0S
personagens? Relacionar o poema com as imagens apresentadas na primeira aula. Propor

atividade de producéo textual baseada na interpretacdo de cada aluno sobre o poema.
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AULA 3
Conteldo: Leitura e interpretagdo da Lira XIX

Objetivos: Reconhecer a influéncia da vida do autor na escrita do poema.

Metodologia: Realizacdo da leitura da lira XIX junto com os alunos. Instigar a interpretacéo
do poema baseada nas aulas anteriores. Provocar a curiosidade e a criatividade a partir das
estrofes em que o eu lirico apresenta momentos de angustia, saudade e separacdo da amada. O
que teria causado a separacao de Dirceu e Marilia? Relacionar a vida do autor com o proprio
personagem Dirceu. Apresentar aspectos da Inconfidéncia Mineira citando autores
inconfidentes, amigos de Tomas Antbnio Gonzaga. Pedir que os alunos produzam textos
criando finais para a historia dos dois amantes pastores.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O texto literario encarnado na obra de Gonzaga se constitui numa proposta de introducgéo
da literatura brasileira aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental com uma sugestao
de dindmica de leitura que abrange tanto os elementos da escola literaria arcade quanto a
identificacdo subjetiva dos leitores com a propria biografia do autor que se evidencia a partir

da paixdo, separacdo e do amor ndo consumado do pastor ficticio a sua bela Marilia.

A leitura de literatura colabora para uma formacdo humana e critica dos alunos, e
contribui para que as aulas de Lingua Portuguesa se tornem mais vivas e coerentes com as
orientagdes e determinagdes dos documentos oficiais da educacédo, que exigem o contato com
variados géneros textuais. A literatura esta entre a selecdo de prioridade dos géneros que
devem ser trabalhados nessa etapa do ensino. Assim, os alunos poderdo conectar o ensino e
aprendizagem da lingua materna com a real utilizacdo da linguagem em diversos ambientes,

em situacOes formais ou cotidianas.
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