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RESUMO

Com o proposito de analisar as concepgdes dos professores da educacdo Basica, mas precisamente do
Ensino Médio, propomos uma metodologia para construir e implementar em sala de aula projetos em
uma perspectiva transdisciplinar. Através de encontros de formacdo docente, propomos a discussdo de
textos fundamentados no Pensamento Complexo, Transdisciplinaridade e PP( Pedagogia de Projetos).
A discussdo e 0s questionamentos serviram de base para alicercar as concepgdes tedricas dos
professores limitadas segundo o perfil inicial a uma pratica docente baseada no ensino tradicional, o
que determina o modelo de transmissdo e recepgdo. A evolugdo conceitual dos professores foi
analisada, a medida que participavam dos encontros de discussdo e aplicavam em sala de aula a
pedagogia de projetos. Nesta perspectiva foi possivel estabelecer pardmetros comparativos entre a
teoria e a préatica docente. Alguns desses quadros comparativos estdo indicados mais detalhadamente
na metodologia. O quadro inicial foi fundamental para a avaliacdo final dos professores. Perceber se
0s mesmos tinham adquirido uma visdo transdisciplinar foi o objetivo priméario de nossa pesquisa.
Apesar dos entraves, comuns & pratica docente, percebemos que os professores envolveram-se e
dedicaram tempo & pesquisa. Com isso percebemos como a formag&o docente, incluindo o tempo para
a pesquisa cientifica, depende ndo somente das competéncias do proprio sujeito em relacdo a si
mesmo, mas da vontade das instituicbes responsaveis pela educacdo. Consequentemente, foi possivel
concluir que as reflexdes, discussGes e construcdo de novas metodologias sdo fundamentais para
auxiliar a mudanca de postura dos professores e melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Pensamento Complexo, Trandisciplinaridade, Pedagogia de Projetos.

INTRODUCAO

Através desse artigo que articula a importancia da pesquisa com o0 a préatica docente,
pretendemos apontar algumas reflexdes sobre a teoria e a pratica pedagodgica adotada no
contexto da sala de aula. Contribuem para essa discusséo, os estudos realizados e agregados
na construcdo da minha dissertacdo sobre a implementacdo de projetos transdisciplinares no
Ensino Médio. Segundo Diniz-Pereira e Lacerda (2009) a pesquisa do professor da educagédo

basica relacionada a pratica docente instiga a discussdo relativa ao curriculo escolar,

enfatizando a relacdo deste com a pratica e a problematizagdo social, possibilitando aos
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professores se tornarem sujeitos responsaveis pelo proprio processo de formacéo, alicercados

no conhecimento tedrico e na préatica cotidiana em sala de aula.

Com relacdo a importancia da pesquisa e a necessidade da mesma ser assumida como
atitude relativa a pratica docente cotidiana, Ludke (2001), enfatiza bastante a idéia de
professor reflexivo, mostrando que a reflexdo deve ser considerada como uma atividade
inerente ao trabalho em sala de aula, que possibilita uma melhoria no processo de ensino
aprendizagem, bem como agrega valor a formacéo docente.

Construir um conhecimento que traga novas perspectivas para 0 processo de ensino-
aprendizagem, perpassa por uma complexa rede de objetivos e estratégias pedagogicas
diferenciadas. A sala de aula é o espaco de investigacao, de discussdo, de argumentacdo e de
pesquisa, portanto um espaco de complexidade. A discussdo a partir da complexidade das
situacbes apresentadas como desafio para o professor no contexto escolar pressupbe a
investigagdo enquanto caminho norteador para a pratica educativa

Nesse contexto que pretende abordar a importancia das novas praticas pedagdgicas,
ndo podemos deixar de atribuir importancia a construcdo de competéncias docentes, que
complementam os permanentes ressignificados necessarios as propostas de trabalho voltadas
para o estimulo a potencializacdo dos alunos. Segundo Meirieu (2002), os individuos tém
perfis cognitivos diferentes uns dos outros e, portanto, cabe a educagdo favorecer o
crescimento e o potencial individual.

E muito importante, que as escolas organizem suas propostas pedagdgicas, partindo de
metodologias atualizadas, dindmicas e mais significativas para os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, a pedagogia de projetos, requer antes de
tudo, uma reflexdo por parte dos educadores, pois conduzem ao fazer diario, pessoal, com 0s
alunos e nesse contexto a pesquisa precisa ser assumida como acdo educativa norteadora que
provoca o desejo de aprender no educando. “O que mobiliza um aluno, o que o introduz em
uma aprendizagem, o que lhe permite assumir as dificuldades da mesma, ou até mesmo as
provas, € o desejo de saber e a vontade de conhecer” (MEIRIEU, 1998,p.86).

Demo (1999) lanca mdo do desafio aos professores que se dispdes a refletirem e

assumirem uma nova postura diante das novas praticas pedagdgicas. E necessario, assumirem

a pesquisa como atitude diaria, onde o questionamento reconstrutivo ganha espaco em sala de
aula, ganha vida, é redimensionado para constituir-se em um espaco para 0 processo de
ensino-aprendizagem possibilitando ao aluno e ao educador, refletir, reconstruir seus saberes e
gerar conhecimento significativo. Podemos afirmar que o espaco da sala de aula pode e deve

ser reconhecido como um laboratorio de aprendizagens e consequentemente:
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(...) uma faceta importante da organizacdo escolar é a autonomia garantida
aos professores enquanto gentes que emitem juizos de discernimento a
respeito dos procedimentos que devem ser utilizados em classe com 0s
grupos de alunos sob sua responsabilidade. Essa autonomia se manifesta na
prépria organizacdo escolar, ou seja, na sua estrutura em forma de classes,
sua organizacdo celular (LESSARD & TARDIF, 2005p. 66).

Ap0s discutir alguns aportes tedricos, podemos tracar um resumo metodolégico da
pesquisa que instigou nossos participantes a repensarem sua pratica docente, Esta pesquisa,
reflete, a investigacdo acerca das concepc¢des dos professores (6), da rede estadual de ensino
na cidade de Petrolina-PE, sobre a sua pratica docente assumida em sala de aula, a atitude
tedrica diante das novas perspectivas metodologicas e o real perfil do professor ap6s
participarem da pesquisa que objetivava compreender seus conhecimentos acerca do ensino
fragmentado e cartesiano, adotado nas escolas e 0s novos paradigmas que sustentam a
possibilidade de mudanca através da comunicacdo entre os diversos saberes e areas do
conhecimento. Procuramos também entender as dificuldades encontradas pelos profissionais
para adequarem-se as novas metodologias, bem como reconhecer quais deles avangaram em
direcdo a um novo caminho para o processo de ensino-aprendizagem.

Inicialmente tracamos um perfil dos professores, a partir de suas préoprias concepgoes
sobre a forma de ensino adotado pelos mesmos e suas reais expectativas concernente a
pesquisa para a qual foram convidados a participar. Trabalhamos com textos de autores que
defendem o paradigma da complexidade, trandisciplinaridade e pedagogia de projetos.

Mostraremos entdo os resultados comparativos dos profissionais engajados nesta
pesquisa antes e ap6s a leitura dos respectivos textos e discutiremos 0 avanco conceitual apos
a implementacdo da metodologia proposta que foi a construgdo de projetos trandisciplinares
para o Ensino Médio.

Como consideracdes finais, foi possivel avaliar que a pesquisa envolveu positivamente
aos professores, que se engajaram na implementacdo dos projetos, a partir da discussdo
proporcionada pelos encontros de formagdo. A partir do envolvimento com a nova
metodologia proposta, implementacdo de projetos transdisciplinares no Ensino Médio,
conseguimos tragar um novo perfil dos profisssionais apds aplicacdo da pesquisa, 0 que

possibilitou reconhecer que a aplicacdo de novas metodologias de ensino, possibilita aos

professores crescimento pessoal, desejo de aperfeicoamento didatico, aprendizagem dinamica
dos alunos e abertura da instituicdo escolar para discussdes acerca de mudancas no
cumprimento do curriculo escolar, uma vez que a escola dispde de autonomia para avaliar e

aplicar as melhores metodologias que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa resulta da analise das concepces teoricas de 6 (seis ) professores da
rede publica de ensino da cidade de Petrolina-PE. Como pressuposto metodologico utilizamos
uma entrevista inicial para tragar o perfil profissional dos professores e em seguida
organizamos 8 (oito) encontros de 4(quatro) horas para anélise e discussdo dos textos sobre
pensamento complexo, trandisciplinaridade, pedagogia de projetos e competéncias docentes.
Os textos foram extraidos das seguintes obras: A teia da vida de Fritjof Capra. Sdo Paulo.
Cultrix, 1998, cap. 2 e 3; Discurso do método de René Descartes. Trad. Maria Ermantina
Galvao: Sdo Paulo, Martins Fontes, 1996; as paixdes do ego: complexidade, politica e
solidariedade, de Humberto Mariotti. Sdo Paulo, Palas Athena, 2000. Capitulos: a danca dos
conceitos | e Il; O manifesto da trandisciplinaridade de Basarab Nicolescu. Sdo Paulo;
TRION, 1999. Capitulo: Uma nova visdo de mundo: a transdisciplinaridade e A organizacao
do curriculo por projetos de trabalho de Fernando Herndndez e Montserrat ventura. Trad.
Jussara \Haubert Rodrigues -5° ed — Porto Alegre. Artes Médicas, 1998. Apos a andlise e
discussdo exaustiva dos textos, construimos o projeto trandisciplinar a partir de uma tematica
sobre salide e passamos a acompanhar os professores em sala de aula enquanto desenvolviam
0 projeto. Observamos cerca de 8(oito) aulas de cada profissional, com o propdsito ndo de
intervir, mas de observar as possiveis discrepancias entre a teoria e a pratica didatica.
Colhemos varios depoimentos durante todo o percurso metodoldgico, os quais foram
transcritos e organizados em dados relevantes para servir de suporte para os resultados e

discussdo, bem como para a avaliacdo e consideracdes finais.

DESENVOLVIMENTO

Ciéncia transdisciplinar: um novo paradigma

Segundo Nicolescu (2000, p.14), “a necessidade indispensavel de pontes entre as
diferentes disciplinas traduziu-se pelo surgimento, na metade do século XX, da
pluridisciplinaridade e da interdisciplinaridade”. Entretanto, as abordagens pluridisciplinar e

interdisciplinar, apesar de acrescentarem um “algo a mais” em relagdo a abordagem

puramente disciplinar, permanecem circunscritas dentro da metodologia da pesquisa
disciplinar.

A trandisciplinaridade, todavia, compreende uma nova abordagem do conhecimento e
permite a articulagdo entre as diversas faces do saber. E uma forma de articulacio da cognicio
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humana. Esse novo paradigma vem modificando a forma de o homem perceber o mundo e

também possibilitauma compreensao mais ampla da relagdo homem e universo.

A transdisciplinaridade, surgiu no inicio da década de 70 quase que simultaneamente
nos trabalhos de pesquisadores como Edgar Morin, Eric Jantsch e Jean Piaget. Este ultimo, na
ocasido de um coloquio sobre interdisciplinaridade, segundo Althoff e Fraga apud Nicolescu
(2000, p. 15) escreveu um texto utilizando o termo transdisciplinar, no qual transcreve-se um
trecho a seguir:

Enfim, sucedendo a etapa das relagdes interdisciplinares, pode-se esperar
uma etapa superior que sera transdisciplinar, que ndo se contentara em
atingir interagdes ou reciprocidades entre pesquisas especializadas, mas

situard essas ligagcbes no interior de um sistema total sem fronteiras
estaveis entre as disciplinas.

Em 1994, por ocasido do Primeiro Congresso Mundial da Transdisciplinaridade, no
Convento de Arrabida, Portugal, foi elaborado um documento denominado “Carta da
Transdisciplinaridade”, cujo comité de redacdo contou com pesquisadores como Basarab
Nicolescu, Edgar Morin e Lima de Freitas. Essa carta traz em seu conteldo um conjunto de
principios fundamentais da transdisciplinaridade, que foram adotados, na ocasido, pelos
congressistas.

A partir desse manifesto, a transdisciplinaridade vem sendo difundida e aplicada por
varios pesquisadores de diversas areas, inclusive na area de educacdo. Eles buscam religar as

diversas areas do conhecimento, cada vez mais especializadas e fragmentadas em disciplinas.

A trandisciplinaridade ndo nega a disciplinaridade, nem outras formas de dialogo entre
as disciplinas, mas, apresenta-se segundo o0s estudiosos, como um novo caminho para
dominar os saberes que se acumulam de forma vertiginosa. Para Nicolescu, a compreensédo da
transdisciplinaridade vai além disso. “Seu objetivo ¢ a compreensao do mundo presente para o

qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento” (NICOLESCU, 1999, p. 46).

Do ponto de vista de Morin, o desenvolvimento da ciéncia ocidental desde o século
XVII ndo foi somente disciplinar, mas foi também transdisciplinar. Embora ndo defina

formalmente o que entende por essa abordagem, fala-nos de principios transdisciplinares

fundamentais da ciéncia, que permitiram o fechamento das disciplinas, a objetividade, a

formalizacdo e a matematizacdo (MORIN, 2003).

Quanto a educacdo, convém ainda ressaltar o que se propde a ser a

transdiciplinaridade:
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[...] o grau méaximo de relagGes entre as disciplinas, de modo que chega a
ser uma integracao global dentro de um sistema totalizador. Esse sistema
facilita uma unidade interpretativa com o objetivo de constituir uma
ciéncia que explique a realidade sem fragmentacdes (ZABALLA, 2002, p.
34).

N&o podemos abordar a transdiciplinaridade, sem considerar a complexidade. Esta
constitui-se, em um dos pilares da transdiciplinaridade. Ao falar de complexidade, Morin
(2003, p. 8-9) alerta para duas ilusdes que podem dificultar a compreensdo do pensamento
complexo: “Crer que a complexidade conduz a eliminagdo da simplicidade” e “confundir
complexidade com completude”. No primeiro caso, o0 pensamento complexo reconhece a falha
do pensamento linear em simplificar os fendmenos. No segundo caso, 0 pensamento
complexo aspira a um conhecimento multidimensional, completo, mas reconhece que isso ndo
é possivel.

O pensamento complexo ndo separa o todo das partes, mas reconhece que é
imprescindivel a unido entre as partes e o todo. De acordo com Morin (2003), o todo é
relativamente maior que a soma das partes. Ou seja, € maior no sentido de que possui
propriedades que ndo aparecem nas partes e € menor, porque a soma das partes contribui para
que certas propriedades sejam inibidas e ndo aparecam no todo.

Para promover a interacdo entre as disciplinas e a comunicacdo entre o0s saberes
fragmentados pelo pensamento linear, o pensamento complexo utiliza segundo Mariotti (2000,
p.89), os operadores cognitivos, que sdo instrumentos epistemoldgicos que possibilitam uma

melhor compreensao da visdo complexa, bem como sua aplicacgéo.

Estes sdo descritos como:
a) Pensamento sistémico
b) Ideia da circularidade
C) Operador hologramatico
d) Operador dialdgico

e) Transacionalidade sujeito-objeto

No pensamento sistémico, as propriedades sé podem ser encontradas no todo, seja este

um ser vivo ou um sistema nao-vivo. Estas propriedades ndo podem ser percebidas através da
analise das partes, pois compdem o todo e ndo tém significado se as partes forem separadas
(CAPRA, 2006).

Na circularidade o efeito retroage sobre a causa e a realimenta. A circularidade € uma

ideia:
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[...] recursiva e, portanto, uma ideia em ruptura com a ideia linear de
causa/efeito, de produtividade/produtor, de estrutura/superestrutura, uma
vez que tudo o que é produzido volta sobre o que produziu num ciclo ele
mesmo autoconstituido, autoorganizado e autoprodutor (MORIN, 2003, p.
108).

Um outro operador de religacdo é o hologramatico, que se baseia na compreensdo da
imagem holografica. O todo estd nas partes, mas as partes tambeém estdo no todo. Esta
reciprocidade conduz & inteireza do processo.

Aplicar o operador dialogico significa articular, mantendo a dualidade no seio da
unidade. A palavra dialética remete-nos ao dialogo, o qual pode dar-se entre duas ou mais
pessoas. Nesse processo, podem surgir contradi¢es que, por sua vez, ndo se constituem num
impasse para a conversacdo. Destacam-se aqui 0s preceitos de Hegel: tese, antitese e sintese
(MARIOTTI, 2000).

A transacionalidade sujeito-objeto constitui-se em um parametro da complexidade que
remete a ideia de unificar, integrar e globalizar. Projetos transdisciplinares

Alguns pesquisadores, argumentam que uma integracdo de varias disciplinas hum so
tema, conduz a reducéo significativa dos contetdos que deveriam ser abordados no decorrer
do curso; outros direcionam suas criticas a questdo da disponibilidade de tempo e a
necessidade de capacitacdo dos profissionais. No entanto, o argumento mais significativo
refere-se & propria organizacdo do curriculo por disciplina. Nesse sentido, considera-se a
estabilidade organizacional oferecida pela pratica disciplinar (HERNANDEZ, 1998).

Sobre a pratica de projetos transdiciplinares, convém ressaltar a importancia da
convergéncia e ndo do acumulo de saberes, bem como a mudanca de postura dos profissionais
em educacdo (HERNANDEZ, 1998).

Embora existam muitas concepgdes acerca da transdisciplinaridade, as sugestdes
praticas para viabilizar o desenvolvimento e a aplicacdo dos projetos transdisciplinares
baseiam-se nas concepcdes de Gibbons et al. (1995, apud HERNANDEZ, 1998), segundo o

qual o conhecimento transdisciplinar no @mbito escolar dar-se-ia nos seguintes parametros.

1. A primeira faz referéncia a um marco global de trabalho que guia os esforgos de

resolucdo de problemas de diferentes individuos. A solu¢do ndo emerge de maneira

isolada da aplicacdo dos conhecimentos existentes. O que implica um processo
criativo e um consenso tedrico que, uma vez obtido, ndo pode ficar reduzido a
fragmentos disciplinares, e sim devera possibilitar abordar um novo objeto de

conhecimento que devera ser, necessariamente, transdisciplinar;
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2. O segundo refere-se a solucdo de um problema proposto que compreende

componentes empiricos e tedricos ao mesmo tempo, tornando inseparavel sua
contribuicdo ao conhecimento, o qual ndo devera ser necessariamente disciplinar;

3. A terceira diz respeito a comunicacdo dos resultados, que acontece diferentemente
do modelo tradicional, em que ocorre através de canais institucionais apenas
entre 0s membros dos prdprios grupos, dentro da comunidade cientifica. Procura-se que
sua difusdo esteja vinculada ao processo de sua producdo, levando-se em conta 0s
diferentes participantes neste, assim como a audiéncia implicita no processo estudado;

4. A Ultima concepcgdo caracteriza-se por seu carater dindmico de se estender a
pesquisa. Um problema que se pretende resolver é sempre maével, ddctil e instavel.
Assim, uma solugéo pode servir como ponto de partida, que pode ser utilizado nas
fases seguintes da busca. Por isso, diferentemente da disciplinaridade, é dificil

prever tanto seu desenvolvimento futuro como suas possiveis aplicacoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando-se o perfil dos professores contatamos alguns fatores importantes. As
idades variam de 28 a 48 anos. O tempo de atuacéo profissional varia de 4 a 25 anos. Possuem
Licenciatura e formacGes académicas diferentes, sendo dois da &rea de Linguagem, Codigos e
suas Tecnologias, trés da area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e um
da area de Ciéncias Humanas. Todos os professores atuam no ensino médio e foram
identificados por letras do alfabeto. Com relacdo a pratica em sala de aula, os professores
identificaram-se entre a prética tradicional e a moderna.

Procuramos resumir no quadro 1 os conhecimentos dos profisssionais acerca do
pensamento complexo. Procurou-se perceber se 0s profisssionais conseguiram assimilar o que
seria a complexidade apos a leitura dos textos.

QUADRO 1: Concepcdes prévias e ap0os a discussao dos textos: A danga dos conceitos de

Humberto Mariotti.

Professores Conhecimentos prévios Conhecimento apds leitura e discussdo dos
textos
A Né&o sei E a interseccdo do pensamento linear com o
sistémico
B Né&o sei E a integraco do linear com o sistémico
Né&o sei N&o soube responder
Né&o sei E algo que tem algumas dificuldades
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E Né&o sei E a relacio entre o linear e o sistémico

Né&o sei Seria algo que néo é tdo facil de resolver

Analisando a tabela, percebemos que os professores nada sabiam sobre o pensamento
complexo. ApoOs a leitura, alguns profissionais conseguiram construir um conceito, com
excecdo dos professores C, D e F. Ao falar de complexidade, Morin (2003, p. 8-9) alerta para
duas ilusdes que podem dificultar a compreensdao do pensamento complexo. “Crer que a
complexidade conduz a eliminacdo da simplicidade e confundir complexidade com
completude”. No primeiro caso, o pensamento complexo reconhece a falha do pensamento
linear em simplificar os fenbmenos. No segundo caso, 0 pensamento complexo aspira a um
conhecimento multidimensional completo, mas reconhece que isso ndo é possivel.

Os conhecimentos prévios e ap6s a leitura dos text do livro ‘O manifesto da
transdisciplinaridade” de Basarab Nicolescu estdo resumidos no quadro 2. Trata-se de uma
sintese das concep¢des dos profisssionais sobre a transdisciplinaridade.

QUADRO 2: Sobre trandisciplinaridade e projetos transdisciplinares

Professores Conhecimentos prévios Conhecimentos ap6s a leitura
dos textos
A Os conteldos sdo arrastados | As disciplinas surgem com o
para dentro do projeto desenvolvimento do tema
B O projeto ndo parte das areas, | Ndo existem as disciplinas

mas parte do objeto de estudo e | como ponto de partida

vai para as areas

C N&o soube responder N&o soube responder
E novidade para mim Né&o soube responder
E N&o tenho conhecimento A transdisciplinaridade  esta

além da inter e faz uma unidade

maior

F N&o soube responder Concorda com o profissional E

Analisando-se as concepc¢des dos professores sobre a transdiscilinaridade e a pratica
de projetos nessa perspectiva, percebemos de modo geral que demonstram dificuldades em
compreender a proposta da transdisciplinaridade. Percebemos, também que os professores ndo
comprrendiam outros conceitos, como a inter, a pluri e a multidisciplinaridade. Os professores

alegaram serem despreparados, por ndo terem encontros de formacdo docente por parte da
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Secretaria de Educacdo, sobre essa tematica e outras importantes para 0 seu crescimento

profissional. Mas notamos que 0s professores A e B, sentiram-se mais a vontade para opinar.
De acordo com Morin (2003), a histdria dos saberes, considerando-se a questdo da educacao,
ainda ndo estd formalizado. O sistema educativo ndo leva em conta essas discussdes e, ao
invés disso, continua a fragmentar a realidade, simplificar o complexo, separar o que é
inseparavel, ignorar a multiplicidade e a diversidade.

O quadro 3, mostra de forma sintetizada as respostas aos questionamentos acerca da
pedagogia de projetos e a pratica que € vivenciada ou adotada nas escolas publicas. Ao serem
questionados sobre a pedagogia de projetos, os professores A, B, C, afirmaram conhecer e
foram coerentes e objetivos em suas respostas. Os demais professores ndo conseguiram
articular boas respostas.

Trabalhar com projetos implica:

..autonomia, envolvimento e coperacdo que s80 competéncias que
possibilitam a uma escola, a um professor praticar algo na diregdo dessa
pedagogia diferenciada, que trabalha multiplos encaixes e posi¢cGes em favor
da incluséo das criangas com suas diferencas e singularidades (MACEDO,
2005, p. 75).

QUADRO 3: relacdo entre a pedagogia de projetos(PP) e a praatica dessa pedagogia em sala

de aula.
Profissionais Conhecimento prévio | Relacdo entre a PP e | Avaliacdo na PP
sobre PP a préatica pedagdgica
A Sim Os projetos surgem | A avaliacao é
da necessidade do | constante
ambiente escolar
B Sim Os projetos surgem | E continua
da necessidade do
ambiente escolar
C Sim Os projetos surgem | E continua
da necessidade do
ambiente escolar
Estou comecando Né&o soube responder | Continua
Néo Né&o soube responder | Continua
Nao N&o soube responder | Continua
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Apo6s a implementacdo desta pesquisa, consideramos relevantes alguns aspectos: a

transdiciplinaridade apresenta-se como uma nova metodologia que pode ampliar o universo
escolar e ao considerarmos uma situacdo-problema para estudo, estamos adotando a
pedagogia por projetos como uma possibilidade de mudanca na pratica em sala de aula. Os
professores envolvidos na pesquisa mostraram dificuldades para trabalhar com os educandos a
nocdo de complexidade, uma vez que também ndo conseguiram um real entendimento, mas
empenharam-se em aplicar os principios da transdisciplinaridade que envolve o didlogo dos
saberes e a convivéncia harmonica das diferengas sem nenhuma prepoténcia. Os professores
perceberam que trabalhar com projetos transdisciplinares requer uma mudanga em sua pratica
de sala de aula, o que inclui contribuir e ndo direcionar a aprendizagem do aluno e a anélise
das concepcdes dos profissionais sugere que a metodologia utilizada permitiu que 0s mesmoss
desenvolvessem as competéncias necessarias para a utilizagdo de projetos transdisciplinares
em sala de aula. A experiéncia vivenciada pelos professores envolvidos na implementacdo do
projeto trasdisciplinar, a partir do estudo e discussdo de textos previamente escolhidos para
fundamentar a pesquisa, possibilitou a reflexdo sobre a préatica de ensino adotado nas escolas e
permitiu uma mudanca de visao deles a respeito da aplicacdo dos projetos transdiciplinares na
Rede Publico de Ensino do Estado de Pernambuco.
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