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RESUMO

O trabalho investigou a avaliacdo da aprendizagem no ensino de ciéncias na préatica de professores de
escolas publicas de Porto Alegre, RS. Revelamos resultados de um estudo de observagdo e “escuta”
das préticas cotidianas de avaliagio de professoras e estudantes®. Investigamos as “artes de fazer” a
avaliagdo da aprendizagem a luz da teoria das préaticas e invengdes cotidianas de Michel de Certeau.
As professoras fazem uso de estratégias e taticas em um processo criativo de subversao das normas
que lhes sdo impostas para avaliar, como forma de “resisténcia”. A “escuta” da palavra parece auxiliar
na reinvencdo de suas histérias, diminuir a angustia frente as pressoes, e revela também demandas da
escola a academia. Os estudantes dizem que o professor deveria ouvi-los mais e ndo avaliar apenas 0
guanto eles dominam o conteudo.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, observacéo e escuta, ensino de Ciéncias.

INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu Art.
24° estabelece que o rendimento do aluno necessita ser avaliado de forma continua,
cumulativamente e que prevalecam o0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
classificatorios. Esta Lei normatiza que os resultados de aprendizagens alcancados pelos
estudantes em todo processo de ensino devem ser considerados mais importantes do que
eventuais provas finais; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, DCNEB
(BRASIL, 2010a, p.75), estabelecem que a avaliacdo da aprendizagem tenha um caréater
formativo em detrimento a resultados quantitativos e classificatorios; as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, DCNEF (BRASIL, 2010b), orientam que
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® Tese de doutorado, na area do ensino de fisica, sobre a avaliacdo da aprendizagens no ensino de ciéncias
realizada em escolas do municipio de Porto Alegre. A pesquisa contemplou trés estudos: um estudo de revisdo
da legislacdo e investigacdo sobre avaliagdo de professores de ciéncias e coordenadores pedagdgicos sobre
avaliacdo da aprendizagem; um estudo de observagao e escuta das “artes de fazer” a avaliagdo de professoras de
ciéncias e avaliacdo na concepcdo de estudantes; estudo propositivo de introducgdo a temas de fisica por meio da
metodologia de ensino por microprojetos de pesquisa e o pensar a avaliacdo formativa (DANTAS, 2017).
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a avaliagdo continua pode assumir vérias formas (observacédo e o registro das atividades dos

alunos, trabalhos individuais, organizados ou ndo em portfélios, trabalhos coletivos,
exercicios em classe e provas, dentre outros). A revisdo do discurso oficial revela que a
legislacdo educacional brasileira é rica e defende uma avaliacdo formativa, plural e
diversificada, como possivel norteadora da continua aprendizagem dos estudantes.

Posicdes tedricas defendem que a avaliacdo formativa é compreendida como aquela
voltada para o desenvolvimento continuo das aprendizagens dos estudantes (PERRENOUD,
1999; SANTOS, 2016; MAGNATA, SANTOS, 2015) e pode ser entendida como uma acéao
que exige replanejamento permanente da pratica de ensino do professor (CARVALHO &
MARTINEZ, 2005). Estudos de Silva (2010) sobre concepcdes de professores da Educacgéo
Basica sobre avaliacdo revelam que ha dificuldade de compreensdo dos professores sobre a
realizacdo de uma avaliacdo qualitativa. Para ele, a avaliacdo qualitativa é entendida na escola
como uma préatica de acompanhamento continuo de atitudes dos alunos que é transformada
em uma nota.

Neste cenério este trabalho tem por objetivo apresentar resultados de uma investigacao
(realizada entre os anos de 2015 a 2017) sobre a avaliagdo a partir da “escuta” das vozes na
pratica de professoras* de ciéncias, centrando no Componente Fisica, que atuavam no Gltimo
ano do Ensino Fundamental (9° ano ou ciclo C30°) da Secretaria de Educacéo do Municipio
de Porto Alegre, RS. Também busca investigar o significado da avaliacdo praticada na escola
a partir da visdo de estudantes. As questdes que nortearam este estudo foram: Quais sdo as
invencdes cotidianas, as criagdes anénimas, as operacdes que acontecem na escola? Quais
sdo as artes de fazer a avaliagdo de aprendizagem que professores (as) de ciéncias fabricam?
Até que ponto essas invencdes criativas acerca da avaliacdo contribuem para processos de
subversdes sobre o fazer a avaliacdo e até que ponto justamente essas invengdes criativas
mantém as professoras firmes na sua tarefa de educar, mesmo diante das adversidades? O
gue pensam 0s estudantes sobre a pratica avaliativa?

Apresentamos abaixo o tipo de pesquisa adotado nesta investigacdo (estudo de caso)
seguido de aspectos tedricos da teoria das praticas cotidianas de Michel de Certeau e o

delineamento metodoldgico.

4 Utilizamos a expressio “professoras” para indicar a questdo de género, uma vez que toda a docente investigada em nosso estudo era
mulheres.

® No periodo de nossa investigacao, a organizaco das escolas da Rede de Educacio de Porto Alegre era por ciclos de aprendizagens: trés
ciclos denominados Ciclo A, Ciclo B e Ciclo C. O ciclo A engloba os trés primeiros anos do sistema seriado, ou seja, 1° ano (A10), 2° ano
(A20) e 3°ano (A30). O ciclo B corresponde 0s trés anos seguintes, 4° ano (B10), 5° ano (B20) e 6° ano (B30) e o ciclo C envolve os trés
Gltimos anos do Ensino Fundamental, ou seja, 7° ano (C10), 8° ano (C20) e 9° ano (C30).
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METODOLOGIA

A pesquisa insere-se na abordagem da pesquisa qualitativa em educacdo em Ciéncias.
Stake (2011) diz que a pesquisa qualitativa centra-se essencialmente na busca da percepcéao e
compreensdo humanas. Bogdan e Biklen (1994) afirmam que o interesse da investigacao
qualitativa é a compreensdo de fenbmeno do cotidiano em toda sua complexidade e em seu
contexto natural. Stake (2011) ressalta que a melhor pesquisa qualitativa é aquela que procura
entender como as coisas acontecem em seu contexto real; compreender como as coisas
funcionam a partir de uma observacdo ampla e, para isso, é preciso solicitar “as pessoas que
descrevam como elas veem as coisas funcionando” (ibid., p. 37).

Escolhemos utilizar o estudo de caso de Robert Stake e optamos pelo que ele
denomina instrumental-coletivo, pois se centra na investigacdo de um fenémeno original,
singular e considerado como um sistema delimitado em que suas partes sdo integradas (Stake,
1999).

Consideramos como casos trés (03) escolas publicas da Secretaria Municipal de Porto
Alegre, RS, em que buscamos investigar concepcdes e praticas de uma professora de ciéncias
em cada uma dessas escolas. Assim, observamos a prética de avaliacdo de trés professoras
(em uma turma do ciclo C30, com 20 a 30 alunos); fizemos “escuta” atenta das falas sobre
como elas fazem acontecer, como funciona a préatica cotidiana e que inven¢Ges marcam a
“arte de fazer” a avaliagdo dessas profissionais e também procuramos investigar concepcoes
de estudantes sobre o processo de avaliacao.

Inseridos no contexto escolar, fomos convidados pelas professoras e coordenadoras
pedagogicas a fazer observagdes inclusive das discussfes sobre a avaliacdo da aprendizagem,
produzidas em reunifes do Conselho Escolar (participamos de seis reunides, duas em cada
escola).

Consideramos para a realizacdo do estudo de observacdo e “escuta” nas escolas, a
utilizacdo de mdltiplas fontes de dados, inspirados em Stake (2011) e em Certeau (2014),
como, por exemplo, observacbes da pratica da avaliacdo dentro e fora da sala de aula;
conversas em profundidade com as professoras; entrevistas; analises de alguns instrumentos
de avaliacdo fornecidos pelas professoras (e.g., provas, trabalhos; anotacbes em diario);

questionarios e conversas informais com estudantes sobre suas concepcOes acerca da

avaliacdo da aprendizagem.
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Certos aspectos da teoria das praticas cotidianas de Certeau (2014) séo discutidos a

sequir.

DESENVOLVIMENTO

Adotamos um referencial teérico/metodologico que valoriza o processo de “escuta”.
Um referencial que pudesse dar suporte a compreensdo das préaticas avaliativas cotidianas das
professoras e ao entendimento de como elas traduzem orientacdes oficiais em préaticas de
avaliacdo que, de fato, realizam no seu dia a dia na escola. Assumimos a perspectiva teorica e
metodologica sobre a “invencao do cotidiano: arte de fazer” defendida pelo francés Michel de
Certeau (2014), que reflete formas de pensar as praticas cotidianas dos consumidores,
pressupondo que elas sdo do tipo tatico, isto ¢, formas de “resisténcia” que deslocam o
suposto consumo passivo para “criagdes andnimas” que nascem na pratica do desvio no uso
dos produtos culturais oferecidos no mercado dos bens (ibid., p. 13).

Certeau (2014) foi motivado a escrever “A invengdo do cotidiano: artes de fazer” em
funcdo de seu esforco para compreender, ndo a uniformizacdo, mas o imprevisivel, o
invisivel, o insuspeito que acontece nas préaticas cotidianas (ou praticas ordinarias). Seu
interesse era extrair “maneiras de fazer” dos consumidores conhecendo a vida concreta e as
operacOes dos usuarios. Para ele, estas operacfes, muitas vezes nao notadas, surgem como
modos de “resisténcias” ou de inércia em relacdo ao desenvolvimento da produgdo
“sociocultural” em que as pessoas estdo inseridas (Ibid., p. 16). Tal compreensdo pode
orientar, na visao do autor, decisdes politicas e escolhas para fixar prioridades orcamentarias.

Michel de Certeau (2014) afirma que “0 cotidiano se inventa com mil maneiras de
caga nao autorizada” (p. 38), dai seu interesse em identificar os tipos de operagdes que
caracterizam o consumo com intuito de perceber nessas préaticas sinais de criatividade que se
multiplicam, sinais de “fabrica¢do” (mas escondida) porque ela se dissemina nas regides
ocupadas pelos sistemas de producéo (televisiva, urbanistica, comercial, etc.)

Alves e Garcia (2000) defendem que seja o que for que venha de cima, quando chega

a sala de aula transforma-se em outra coisa: “a sala de aula é o espaco/tempo da invengéo, da

surpresa, da complexidade” (p. 11). Reafirmam que ¢é preciso acabar com o julgamento que
os formuladores de novas politicas publicas em educacdo fazem de que os professores sdo
culpados pelo fracasso escolar. Para elas, os fazedores dessas politicas geralmente fazem o

discurso de que suas politicas, seus projetos ndo deram certo porque os professores foram
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incapazes de apropriarem-se e de implementarem esses projetos concebidos sobre propostas

idealizadas.

Valorizamos ao maximo o processo de “escuta” proposto por Certeau na tentativa de
revelar o “saber fazer” com respeito a avaliacdo das aprendizagens dos estudantes, saberes
estes desenvolvidos na dinamica real de sala de aula e também fora dela. Por meio da
pesquisa do cotidiano e fundamentado na teoria de Certeau (2014) buscamos compreender as
criagdes, as resisténcias, as taticas, as invencdes dessas trés professoras e também escutamos
alunos, sobre o que pensam da avaliagéo, investigando micro diferencas e micro resisténcias,
operacOes astuciosas e clandestinas desenvolvidas pelas professoras em relacéo as orientaces
normativas a que eram submetidas (Secretaria de Educacdo, exigéncias administrativas como
0s PPP e documentos oficiais).

Concordamos com as ideias de Certeau (2014) em relacdo a existéncia de invencdes,
inteligéncia e modos criativos quase invisiveis no espaco das a¢fes dos que estdo inseridos
em contextos mais amplos, mas que representam o lado mais fraco, menos privilegiado do
tecido social (pensando os professores como o lado mais fragil na relacdo de poder,
comparaveis aos consumidores ou usuérios das ordens impositivas de instancias superiores e
que marcam o uso desses produtos preestabelecidos). Especulamos que suas ideias podem
fornecer uma vertente também criativa para entender o porqué do surgimento de
microresiténcias e criacdes subversivas, bem como as formas como elas atuam em relacdo a
avaliacdo no ensino de ciéncia, em uma analise que possa contribuir para a reinvencdo da

escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi possivel perceber, através da escuta, as pequenas invencgdes criativas na arte de
fazer a avaliacdo da aprendizagem que sdo “fabricagdes” das professoras de Ciéncias nas trés
escolas que habitamos (Professoras D, G e H). Em nosso entendimento, sdo “modos de fazer”

imbricados em saberes no e do cotidiano escolar sobre a avaliagcdo da aprendizagem que véo

sendo tecidos na pratica, como nos ensina Certeau (2013), através do desvio no uso de
produtos (normas e regras) que lhe sdo impostos.

As professoras mostraram-se muito insatisfeitos com a logica da aprovagao automatica
(progressdo automatica), alegando perda de autonomia. Esta é mais uma razdo para a

fabricagdo de uma diversidade de taticas avaliativas desviacionistas aquela logica.
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A professora D, em uma escuta, disse que procura “esconder” essa orientacdo dos

alunos, pois acreditava que isto poderia contribuir com a desmotivagéo deles para os estudos.
Esta é, claramente, uma “bricolagem” da qual Certeau tanto nos fala, capaz de revelar o
invisivel, o insuspeito que comp®de as praticas cotidianas e que surge como um modo de
“resisténcia” ao meio sociocultural-politico-institucional em que as pessoas estdo inseridas,
neste caso os professores frente ao sistema de ensino (CERTEAU, 2014).

Em relacdo ao trabalho com conceitos, a professora D revelou que faz uma
transformacéo para uma nota quantitativa; que ndo existe um parametro na escola e que, por
isso, cria seu proprio “jeito de fazer”, como ressalta em uma fala: Eu pego o ndmero total de
questoes né, considero... A metade fica C. Da metade para baixo fica “D” que é uma nota
ruim o “D” né. O “C” é a média. Ai dali para cima... Eu conto mais da metade fica o “B”.
Este modo de produzir os resultados alcancados pelos alunos da professora D pode ser
interpretado com base no argumento de Certeau (2013), quando afirma que os sistemas de
representagdes, ou os procedimentos de fabricagdes ndo aparecem associados mais a quadros
normativos, mas como instrumentos manipulaveis por usuarios.

Em outra conversa, a professora D explicou, mostrando em seu diario, como ela
elaborava um conceito, ou seja, a definicdo dos resultados avaliativos de cada estudante.
Observamos que ela registrava no diario atividades diversas que eram identificadas em
colunas. Por exemplo: trabalhos, exercicios, vistos de cadernos. Notamos que para cada uma
destas tarefas ela atribuia um conceito (e.g., A, B, C, D ou E) e, em outras, ela inseria um
sinal de — (menos), de + (mais) ou + (mais ou menos). Ela explicou que o sinal de menos
significava que o aluno néo realizava tarefas; e o sinal de mais significava que ele fazia as
atividades propostas. Perguntamos como ela interpretava esses registros (conceitos e simbolos
matematicos) para produzir um conceito final, como expressdo de um resultado de uma
avaliacdo somativa no trimestre. Ela disse que essa transformacédo € muito subjetiva e que nédo
existia uma regra para isso — cada professor fazia de seu jeito. Ela confessou que sua maneira
de fazer a avaliagdo era uma forma de deixar mais objetiva a constru¢do dos conceitos; por
isso, acrescentava os simbolos +, -, ou +. Revelou também que possuia 0 habito de fazer

muitas anotagOes de suas observagdes dos alunos trabalhando, argumentando que ndo possui

boa memoria, para lembrar-se de cada aluno no momento de definir um conceito.
Interpretamos como sendo, todas essas maneiras de elaboracdo dos conceitos pensadas
e adotadas pela professora, uma forma de “bricolagem” com e na economia cultural

dominante, na perspectiva de Certeau (2103). A professora usava, taticamente, diversas e
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infinitesimais metamorfoses da Lei. Por exemplo, reempregando através de “usos” as

recomendacdes para uma avaliacdo qualitativa e formativa, seguindo suas proprias regras.

Sobre a avaliacdo, os estudantes da professor D parecem compreender como sendo
uma acdo externa que tem a finalidade de revelar seus dominios conceituais da disciplina de
Ciéncias, como parecem mostrar suas opinides: “... avaliagdo é algo que alguém fica te
observando, para ver se vocé estd conseguindo alcancar seu objetivo” (estudante Y); ““...
avaliacdo significa dizer o que vocés vao falar de nos. (grifo nosso) (estudante Z).

As discussdes sobre a avaliagdo da aprendizagem, no coletivo de professores, ndo se
limitavam a busca de resultados de desempenhos cognitivos alcancados nas disciplinas, mas
outros aspectos como o interesse foram levados em consideracdo, como expressa a professora
G: “Quando chega um momento, a prova € quase 0 que menos importa... ela é inocua... No
conselho final a gente decide se aprova ou ndo aprova. Se o0 grupo entender que esse aluno
infrequente, ele pode passar porque ele é bom..., ai pode passar... Ele é quando ele esta,
entende.” (grifo nosso).

Esta forma de considerar, no momento de decisbes de resultados avaliativos, o
“interesse do aluno” ou mesmo aspectos relacionais para além dos resultados quantitativos
das provas, reforca a ideia de Certeau (2013), de que é preciso analisar 0s tipos de operacfes
que caracterizam 0 consumo na rede de uma economia de producdo e reconhecer nessas
préaticas os indicadores da criatividade que pupula, ou se multiplica, onde desaparece o poder
de se dar uma linguagem prépria e surgem taticas astuciosas.

Em uma conversa com a professora, ela revelou que procurava realizar uma avaliagéo
formativa e continua, como estabelece a legislacdo, mas de sua maneira!

Prof. G: ...eu acho que tem coisas que a gente faz sem saber que esta fazendo... Entdo se a
avaliacdo é continua, a gente faz uma avaliacdo continua, mesmo que nao
registre... Mas as vezes a gente faz... Mas as vezes ndo, nem sempre. Porque
quando eu vou fechar um conceito... N@o ¢é s6 a prova que eu olho. Eu olho tudo
isso... Talvez ndo escreva né, mas na pratica... (grifo nosso).

Ela explicou que nem sempre era possivel fazer uma avaliacdo formativa e quando
fazia, geralmente, ndo registrava. Interpretamos que o “fazer uma avaliacdo formativa e

continua” era considerar representacdes do desempenho através de um conceito, que ela

chamava de “nota”. Representava uma avaliagdo final somativa de diversas atividades realizas
(e.g., trabalhos, participacdo em aula, organizac¢ao do caderno, vistos no caderno, provas).
Vé-se que a professora G diz usar a memoria, procura recordar de cada aluno no

momento de fechar o conceito; afirma que apesar de ndo registrar descritivamente suas
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observagdes de cada aluno, busca formular um conceito confiando em sua memadria, norteada

pelos registros dos trabalhos e provas realizadas. Mas revela que, algumas vezes, tem duvidas.

Para compreender esta maneira de fazer a avaliacdo no cotidiano escolar, como
evidenciado pela professora G, € util novamente nos apoiarmos nas ideias de Certeau (2013),
quando diz que ¢é preciso voltar para a “proliferacdo disseminada de criagbes andnimas”
(ibid., p. 16) e extrair dos ruidos das préticas cotidianas as maneiras de fazer.

Em uma conversa, a professora H revelou que costumava usar a prova como
instrumento principal para avaliar. Reconhecia que, devido a dificuldades que ela possuia para
trabalhar com o Componente Fisica, preferia fazer a avaliacdo usando provas e questdes que
explorassem o formalismo matematico: “... eu fago prova. Eu ainda priorizo o calculo,
provavelmente por ter dificuldade com a teoria da Fisica em si... ‘Ah quanto vale a
aceleracdo? Quanto vale a distancia? Qual é a velocidade inicial? O que vocés tém que
descobrir? Ah tem que descobrir a velocidade final (...) Agora escreve a formula e aplica na
formula’. E assim que eu cobro deles... bem tradicional...Parece que se ndo for de outra
maneira eles ndo consideram como avaliacdo, € muito estranho..." (grifo nosso).

A professora, inserida em um sistema que estabelece normas para fazer uma avaliacao
formativa e n&o seletiva, como percebemos, introduzia outras regras, outros modos de fazer,
criando, na visdo de Certeau (2014), outro jogo a partir da estratificacdo de funcionamentos
diferentes e interferentes, ou seja, subvertia a regra a partir de dentro.

Em relacdo a concep¢do de avaliacdo, a maioria dos estudantes da professor G
associou-a a uma medida de desempenho cognitivo e que havia o intuito de promover agdes
corretivas: “Avaliagdo é um meio das pessoas saberem como estdo diante da matéria... Se
estiver ruim para que possa melhorar. Para saber se os alunos aprenderam direitinho a
matéria que os professores estdo passando. (grifo nosso)” (estudante C); “ ... Serve para
avaliar as pessoas e saber se elas estdo bem ou ndo. E um tipo de julgamento” (estudante
E3).

Em relacdo ao desejo de serem avaliados, nove alunos responderam que ndo gostam de
ser avaliados, sete disseram que gostam e quatro ndo eram contra nem a favor: “Eu detesto

avaliagdo, fico tensa e acabo esquecendo do que estudei” (estudante C3); “Sim eu gosto

porque sendo eu ndo saberia se eu estou bem ” (estudante H3)

A maioria dos que disseram ndo gostar de ser avaliados disse, principalmente, que é
porque causa medo, pressdo, esquecimento e sensacdo de julgamento. Uma parte menor, no
entanto, considerou a avaliagdo uma oportunidade de diagnoéstico de suas aprendizagens pelo
professor, vislumbrando a construcéo de situacOes didaticas para a superacao das dificuldades.
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Em outra escuta, alunos demonstraram insatisfacdo com a forma como séo tratados

por alguns professores e disseram que tem professor que, por estar em uma posi¢do superior,
de autoridade, isso contribui para bloquear a construcdo de uma relagdo mais afetiva com eles.
Tais professores distanciam-se deles, ndo conversam, somente exigem que fiqguem quietos nas
suas aulas e, geralmente, cobram deles aprendizagens de contetdos disciplinares.

Interpretamos que os alunos também elaboram inventividades proprias, operagdes
anénimas ¢ clandestinas ao lidar com a “arte de fazer a avaliagdo”. Através de “taticas de
praticantes”, na perspectiva de Certeau (2013), fazem funcionar, os procedimentos de
avaliacdo atraves das provas, em outro registro e, de certa maneira, eles metaforizam as regras
impostas pela professora, dado que, aparentemente, ndo é ela (a prova) que deveria ser o
principal instrumento de avaliacdo, na visdo dos alunos.

Um mapa conceitual foi construido para representar varios conceitos estruturantes que

surgiram neste estudo, como forma sintética dos resultados encontrados (Figura 01).

Figura 01 - Um mapa conceitual para mostrar os principais conceitos estruturantes sobre a
préatica de avaliacdo de professoras de ciéncias
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CONSIDERACOES FINAIS

A “escuta” cuidadosa dos diversos agentes na escola revela que o fazer 0 processo
avaliativo é uma acdo bastante subjetiva, principalmente, no momento de elaboracéo de
conceitos. As ideias de Certeau (2014) forneceram-nos um amparo teérico e metodoldgico
fertil para o entendimento da existéncia de maneiras de utilizar as orientacfes e normas da
legislacdo vigente para avaliar. Percebemos que existe uma rica multiplicidade e pluralidade
de “invengdes criativas” que ressignificam as normas, sem com isso nega-las, mas como
praticas de consumidores que por meio de “usos ¢ bricolagens” sobrevivem ao sistema. Este
estudo mostra que é importante dar visibilidade a estas praticas porque elas fornecem
elementos essenciais para o entendimento de como algo realmente funciona (Stake, 2011),
neste caso, o “fazer a avaliagdo na pratica”.

Constatamos que a prova é o principal instrumento de avaliagdo, que os docentes
transformam notas em conceitos, fazem parcelamentos quantitativos de questdes, reduzem ao
minimo 0s registros escritos e usam a memdria no processo avaliativo. Além disso, as
professoras e outros professores e professoras dos conselhos escolares mostraram-se muito
insatisfeitos com a ldgica da aprovacdo automatica (progressdo automatica), alegando perda
de autonomia. Esta € mais uma razdo para a fabricacdo de uma diversidade de téaticas
avaliativas desviacionistas aquela l6gica. Entendemos tais resisténcias ndo como uma afronta
ou rejei¢do total as normas, mas como “jeitos de fazer a avaliacdo” que permite aos
professores, imersos em realidades complexas (violéncia urbana, indisciplina, circulacdo de
drogas nas salas de aula, conflitos entre grupos, desvalorizacdo da carreira, salarios atrasados,
politicas desencontradas, etc.) sobreviver nesse espaco-tempo.

As professoras entendiam que 0s aspectos sociais, culturais, econémicos, politicos nos
quais os estudantes estdo imersos (situacOes claras de vulnerabilidade social) tinham uma
forte influéncia na vida e no desempenho escolar dos mesmos. Estes fatores terminam
impactando suas expectativas para a continuidade do investimento em sua Educacdo Bésica.
A infrequencia é um dos grandes problemas enfrentados nas trés escolas, que faz com que a

presenca em sala de aula seja tomada como indicador para a avaliacéo.

Arriscamos algumas hipoteses que merecem mais reflexfes: seriam taticas de
resisténcias e reacdes dos alunos a uma escola que acreditam ser desmotivadora? A causa da
infrequéncia seria uma forma dos estudantes demonstrarem certas desilusdes acerca do papel
da escola como instrumento de transformacdo social? Estas seriam questdes para novos

estudos.
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E neste sentido que acreditamos que ocorreu “duas escutas”, a nossa escuta s vozes

das professoras, buscando entender como faziam a avaliacdo da aprendizagem e a escuta que
elas faziam a si mesmas, em que puderam refletir a sua pratica, dividir suas angustias,
repensar sua tarefa de educar, criticar, sugerir o seu jeito de fazer a avaliacdo em sala de aula.
Nessa convivéncia e aprendizagem das “maneiras de fazer” a avaliagdo, fomos
percebendo que as professores constroem uma identidade propria para o enfrentamento dos
imprevistos, incertezas do cotidiano escolar e como forma de manutencdo da esperancga de
uma formacao melhor para seus estudantes. Esta posicdo firme, de resisténcia e esperanca na
melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias esta representada na voz da professora G em

uma escuta: “A gente quer salvar o mundo, mesmo sabendo que sozinha a gente néo vai”.
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