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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo diagnosticar possiveis obstaculos epistemoldgicos presentes na
fala de futuros professores do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, sobre qual o
conhecimento profissional docente que eles possuem em torno do tema experimentacdo no Ensino de
Ciéncias. Compreende-se que a experimentacdo tem sido utilizada como uma estratégia que pode
colaborar na aquisi¢do dos conceitos cientificos estudados no ensino de ciéncias, se ela for utilizada de
forma pedagogicamente correta. Por esta razdo, torna-se importante entender que tipo de
conhecimento profissional, os licenciandos tém construido ao longo do processo de formag&o inicial,
ja que se ndo forem bem trabalhados, podem gerar obstaculos epistemoldgicos na sua futura préatica
como professores. Neste sentido, essa pesquisa se caracteriza como qualitativa, assumindo a forma de
levantamento. Para operacionalizacdo deste estudo, utilizou-se um questionario aberto, com 14
licenciandos do curso de Ciéncias da Natureza. A anélise de dados foi feita a partir da categorizagdo
descrita nos trabalhos de Lacerda (2008) e Simdes Neto (2009), bem como se observou a presenca dos
obstaculos valorativo e experiencial na fala dos sujeitos de pesquisa. Em relacdo aos resultados
alcangados, observou-se que as falas dos licenciandos estavam alinhadas de forma expressiva com o
obstaculo valorativo, visto que as concepgfes assumidas mostraram que os licenciandos possuem pouco
conhecimento sobre o tema, o que fizeram estes se prenderem a visdo da Ciéncia como uma verdade absoluta, na
qual apenas os aspectos cientificos da experimentagdo sdo supervalorizados. Dessa forma, os sujeitos da
pesquisa valorizam maiormente os conteidos e caracteristicas cientificas dos contetidos, e em nenhum momento
levaram em consideragdo a experimentacdo a partir de seus conhecimentos pedagdgicos. Assim sendo,
sugerimos que estes resultados podem ter sido provocados pela pouca discussdo do tema experimentacdo no
ensino de Ciéncias, no processo de formacgdo destes sujeitos, o que pode interferir nas perspectivas profissionais
desses futuros professores, sendo necessario que este tema possa ser mais bem intensificado nos espagos de
formac&o inicial e continuada.
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INTRODUCAO

A incorporacdo do uso da experimentacdo nas escolas ocorreu aproximadamente ha
cem anos, tendo como objetivo de facilitar a assimilacdo dos conceitos cientificos nas aulas de
Ciéncias (GIORDAN, 1999). Essas atividades sofriam influéncias dos trabalhos
desenvolvidos pelos cientistas nas universidades. Na década de 1960, surgiu a introducdo
destas atividades nas escolas, a partir do desenvolvimento de projetos por outros paises como
Inglaterra e Estados Unidos que logo ap6s, foram traduzidos e divulgados entre professores
no Brasil (GALIAZZI et. al, 2001, SILVA; MACHADO; TUNES, 2010).

A constante divulgacdo ganhou grande destaque, que com o0 passar dos anos 0S
professores brasileiros passaram a dar muita importancia para 0 uso experimentacdo no
processo de ensino. Desta forma, o uso deste tipo de estratégia fez com que as disciplinas
experimentais adquirisse um status de matérias inovadoras, fazendo com que os professores
utilizassem do método cientifico para trabalhar o ensino experimental, todavia sem fazer as
reformulacdes necessarias (GALIAZZI et.al, 2001).

Ao pensar em formas do uso das atividades experimentais para a formacao dos alunos,
observou-se que algumas foram influenciadas pelo método tradicional, que fortaleceu o
ensino de Ciéncias com base em teorias empiristas e indutivistas, sendo ainda hoje utilizadas
por professores, ao trabalhar com experimentacdo na educacdo béasica. Essa abordagem tem
sido criticada por pesquisadores na literatura. Deste modo, muitos professores ainda
apresentam uma visdo simplista em relacdo ao uso da experimentacdo, com a ideia de
demonstracéo de teorias cientificas na intencio de comprové-las (GUIMARAES, 2010).

Para Galiazzi et al (2001), essa concepcdo indutivista do método cientifico, tem sido
rejeitada pelos filésofos da Ciéncia, mas permanece muito presente no ensino de Ciéncias.
Barbera e Valdés (1996, p. 368) afirmam que:

Esta visdo fortemente indutivista do método cientifico, que o vé como uma sucessdo
de passos discretos, tém recebido numerosas e contundentes criticas, e na atualidade
esta desacreditada em numerosos setores, mas estd muito distante de ser erradicada
do mundo do ensino de Ciéncias. Hoje se considera a observacdo dependente da
teoria; é a teoria que determina o que e como tem que se observar.

Para Galiazzi et al. (2001) os objetivos que os professores tém direcionado para as

atividades experimentais, tem sido criticado. Entre estas criticas, estdo relacionadas ao fato de
formar cientistas. E importante destacar que poucos alunos seguem carreiras cientificas. Logo,
ndo e justificavel a realizagcdo de atividades experimentais para este fim. Para os autores,
alguns objetivos possam ser justificados, entre eles, desenvolver a observacdo, aprender a

realizar registro de dados. Também se discorda da énfase dada as habilidades de manipulacao,
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ja que na educacdo basica, ndo é necessario aprender a pesar levando em consideracao

algarismos significativos, a ler de forma correta o volume de uma bureta, a saber pipetar com
0 dedo indicador.

Na concepcdao de Barbera e Valdés (1996) as atividades experimentais devem
proporcionar o desenvolvimento de atitudes e destrezas cognitivas de alto nivel intelectual,
logo ndo é interessante que se desenvolva destrezas manuais ou técnicas instrumentais.

Rosito (2008) retrata que uma atividade experimental de boa qualidade, deve-se basear
na resolucdo de problemas, que envolva questdes da realidade do aluno. Dessa forma, os
autores sinalizam a necessidade de se trabalhar com atividades experimentais numa
perspectiva investigativa e problematizadora.

Em linhas gerais, as perspectivas para a experimentacdo apresenta diferentes
desdobramentos, para Giordan (1999) duas ideias destas podem ser: experimentacdo
ilustrativa e a investigativa . No que se refere a experimentacdo ilustrativa, geralmente ela tem
sido a mais facil de ser realizada. Esse tipo de experimentacdo é usada para demonstrar
conceitos discutidos anteriormente, sem que haja muita problematizacdo e discussdo dos
resultados.

A experimentacdo numa perspectiva investigativa é utilizada antes da discussdo
conceitual e tem por objetivo obter informacdes que irdo dar subsidio a discusséo, a reflexdo,
ponderacdes e explicacdes. Dessa forma, ela colabora para que os alunos ndo compreendam
sO 0s conceitos, mas que busque diferentes maneiras de pensar e falar sobre o universo da
ciéncia (FRANCISCO JR, FERREIRA, HARTWIG, 2008).

No que se refere as atividades experimentais investigativas, Souza et al. (2013, p.14)

argumenta que:

Uma atividade de ensino investigativa deve partir de uma situacdo problema que
possa interessar 0s alunos a participar da investigagdo, suscitando a busca de
informagdes, a proposicdo de hipoteses sobre o fendmeno em estudo, o teste de tais
hipoteses, e a discussdo dos resultados para a elaboracdo de conclusdes acerca do
problema. Nesse processo, os alunos mobilizam os conhecimentos que j& tém e
buscam outros para formular suas hip6teses e propor maneiras de solucionar o
problema apresentado, devem argumentar, procurando justificar tais hip6teses e
procedimentos propostos, e estabelecer relacdes entre fatos e possiveis explicacGes e
aplicar os conhecimentos construidos em outras situacdes. Os alunos, dessa maneira,
tém um papel ativo, sendo o professor o orientador desse processo, no qual incentiva
os alunos a participar, indica ou fornece informacfes necessarias, questiona 0s
encaminhamentos dados pelos estudantes na busca de solugdes para o problema,
auxilia-os na elaboracéo de procedimentos e na analise dos dados.

Outra perspectiva de experimentacdo é apontada por Francisco Jr., Ferreira e Hartwig
(2008), nominada de experimentacdo problematizadora, onde esta busca ir além da

experimentacdo investigativa, pois tem como objetivo propor a leitura, escrita e a fala como

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

aspectos importantes na construcdo dos conceitos a partir dos experimentos trabalhados. Este

modelo de trabalhar a experimentacdo foi baseada nos estudos de Paulo Freire, expressos por
Delizoicov (2005) o qual estruturou a experimentacdo problematizadora a partir dos trés
momentos pedagogicos dos quais ele chama de: (1) Problematizacéo inicial; (2) Organizacéao
do conhecimento; e (3) Aplicacdo do conhecimento. A experimentagdo problematizadora
funciona como parte integrante da dindmica dos momentos pedagdgicos de Delizoicov
(FRANCISCO JR, FERREIRA, HARTWIG, 2008).

Levando em consideracfes tais aspectos, ha uma necessidade dos professores
construirem conhecimentos profissionais necessarios na formacdo inicial, para que eles
possam realizar um bom planejamento experimental no momento que assumirem a pratica
docente na condicao de graduados.

Sobre o conhecimento profissional docente, Marcelo (2009) argumenta,

[...] o conhecimento, o saber, tem sido o elemento legitimador da profissdo docente e
a justificacdo do trabalho docente tem se baseado no compromisso em transformar
esse conhecimento em aprendizagens relevantes para os alunos. Para que este
compromisso se renove, sempre foi necessario, e hoje em dia é imprescindivel, que
os professores — da mesma maneira que é assumido por muitas outras profissdes se
convencam da necessidade de ampliar, aprofundar, melhorar a sua competéncia
profissional e pessoal (p. 8).

Quando um professor ndo constrde no processo de formacdo inicial conhecimentos
necessarios para garantir uma formacdo sélida, podem-se gerar em sua pratica, alguns
obstaculos epistemolégicos. Para Maldaner (2000), a forma de mudanc¢a na maneira de como
se deve ensinar a disciplina de Quimica € bastante complexa, havendo necessidade de que
haja uma mudanca de paradigma, buscando romper com préticas de ensino bastante
frequentes no dia a dia do professor.

Para Mellado (2001), no que se refere a complexidade do processo de mudanca e
desenvolvimento profissional de professores de Ciéncias, torna-se necessario se realizar
alteracfes, na qual ele afirma a existéncia de obstaculos que colaboram para dificultar a
mudanca de concepg¢des e dos modelos didaticos empregados pelos professores. Dessa forma,
entende-se que tal mudanca depender4d do professor e do seu desenvolvimento como
profissional, devendo esta presente neste processo a busca pela superacéo dos obstaculos.

Machado (2012) acredita que a ideia de obstaculo epistemoldgico apareceu para

explicar os contratempos do processo de producdo de verdades cientificas. O obstaculo
revela-se quando uma organizacdo do pensamento que ja existe, encontra-se ameagada por um
pensamento novo, isto é, necessita-se do rompimento do pensamento existente para surgir um

novo pensamento.
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A ideia de obstaculo epistemoldgico, discutido por Bachelard, pode ser estudada no

desenvolvimento histérico do pensamento cientifico, assim como na préatica educacional
(PENA; MESQUITA, 2018).
Lopes (1993, p.316), argumenta que,

No campo da Educacao, a analise dos obstaculos epistemologicos contribui para que
se suplante o que Bachelard (1947) denomina de obstaculo pedagdgico: entraves que
impedem o aluno de compreender o conhecimento cientifico. A aprendizagem de
um novo conhecimento é um processo de mudanca de cultura, sendo necesséario,
para tal, que suplantemos os obstaculos epistemoldgicos existentes nos
conhecimentos prévios do aluno. Torna-se necessaria uma catarse intelectual e
afetiva, capaz de psicanalisar o conhecimento objetivo do educando e, por que ndo
dizer?, de todos nés, professores.

Compreende-se como desenvolvimento docente, um dinamismo individual e coletivo
que deve ser concretizado no espaco de atuacdo do docente, contribuindo para desenvolver as
competéncias que exigem a profissdo, a partir de experiéncias diferentes (JUNIOR e
MARCONDES, 2010).

De acordo com Pena e Mesquita (2018), a profissionalizacdo docente perpassa Varias
questdes, o que torna uma discussdo complexa. Junior e Marcondes (2013) aponta que o
desenvolvimento profissional da docéncia, exige dos professores 0 comprometimento para
superar os obstaculos que dificultam o avanc¢o na atividade docente. Alguns desses obstaculos
sdo a jornada de trabalho, estrutura da escolar, condicdes e divisdes de trabalho, remuneragéo,
formacéo inicial e continuada.

Pena e Mesquita (2018), em um estudo realizado com licenciandos em Quimica,
conseguiram identificar obstaculos epistemologicos presentes nas falas dos licenciandos, que
dificultam o desenvolvimento e a compreensdo do conhecimento pedagdgico do contetdo de
Quimica.

Assim sendo, temos como objetivo diagnosticar possiveis obstaculos epistemoldgicos
presentes na fala de futuros professores do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
sobre qual o conhecimento profissional docente que eles possuem em torno do tema

experimentacdo no Ensino de Ciéncias.

METODOLOGIA

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, visto que, a pesquisa Se preocupa em
compreender um fendmeno social, levando em consideracao as perspectivas declaradas pelos
sujeitos pesquisados (FIRESTONE, 1987 apud MOREIRA, 2009).
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O estudo também se caracteriza como uma pesquisa de levantamento, ja que se buscou

diagnosticar a concepc¢ao de um grupo de licenciandos sobre os conhecimentos profissionais
docentes, em torno do tema experimentacdo no Ensino de Ciéncias. Segundo Medeiros
(2019), a pesquisa de levantamento € definida como um tipo de pesquisa realizada para
conseguir dados ou informagGes, quanto as caracteristicas ou concepg¢des de um grupo de
pessoas, que podem ser escolhidas como representantes de uma populagéo.

O estudo foi realizado na Universidade Federal do Vale do S&o Francisco
(UNIVASF), Campus Serra da Capivara, na cidade de Sdo Raimundo Nonato-Pl, com 14
alunos concluintes do curso, que estdo no semestre 2019.1 do curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza. Os nomes dos sujeitos envolvidos ficaram no anonimato, e foram
identificados em ordem numérica seguindo de 1 a 14.

Como instrumento de coleta de dados, foi aplicado um questionario contendo 3

questBes que buscaram atender 0s seguintes objetivos especificos descritos no Quadro 1.
Quadro 1. Relagdo dos objetivos especificos com o instrumento de coleta de dados aplicado com os
licenciandos.

RELACAO DOS OBJETIVOS ESPECIFICOS COM O INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTAO

Conhecer as concep¢des dos licenciandos acerca
do papel da experimentacdo no ensino de ciéncias.

Para vocé qual o papel que a experimentacdo
assume no ensino de ciéncias?

Identificar as concepgdes dos futuros professores
sobre os tipos de abordagens experimentais.

Quiais os tipos de abordagens experimentais vocé
conhece? Apresente-as, descrevendo as suas
caracteristicas.

Diagnosticar qual a concepcdo que os licenciados
apresentam sobre um experimento trabalhado
dentro de uma perspectiva empirista indutivista.

O que significa para vocé, um experimento que é
abordado dentro de uma perspectiva empirista-
indutivista?

Para andlise dos dados, buscou-se agrupar as respostas seguindo as categorias descritas
nos trabalhos de Lacerda (2008) e Simdes Neto (2009), atraves de 4 quatro grupos: Resposta
Satisfatoria (RS), Resposta Pouco Satisfatoria (RPS), Resposta Insatisfatoria (R1) e Sem
Resposta (SR).

Em seguida realizou-se uma identificacdo de obstaculos epistemoldgicos e buscou-se

fazer possiveis relagcdes com o desenvolvimento profissional dos sujeitos de pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, os licenciandos foram convidados a responder sobre o que eles
compreendem em torno do papel da experimentacdo no ensino de Ciéncias. As anélises
podem ser observadas no Quadro 2.
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Quadro 2. Concepcdo dos licenciandos sobre o papel da experimentagdo no Ensino de Ciéncias

CLASSIFICACAO (%) FALA REPRESENTATIVA OBSTACULO
EPISTEMOLOGICO

RESPOSTA | - | e e
SATISFATORIA (RS)
RESPOSTA POUCO (93%) “A  experimentacdo tem como papel
SATISFATORIA expandir o contato que o estudante tem
(RPS) com o contedo, mostrando o contelido Valorativo
de uma forma mais proxima da realidade”

(Licenciando 9).

RESPOSTA (7%0) “Assume papel de suma importancia, pois
INSATISFATORIA a partir disso pode-se demonstrar 0s
(RI) contelidos exibidos/ministrados de forma Valorativo

tedrica, contextualizando o0s assuntos
mediados.” (Licenciando 6)

SEM RESPOSTA (SR) | --==-======== | = smmmmmmcmmmocmmccococoee | e
Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se a partir da andlise realizada no Quadro 2, que (93%) licenciandos
apresentaram falas pouco satisfatorias, afirmando que a experimentacdo serve apenas para
articular teoria junto a préatica. Dessa forma, compreende-se que tais concepcBes ndo sdo
suficientes para se compreender o papel pedagdgico que a experimentacdo assume no Ensino
de Ciéncias, o que pode ser caracterizado como um obstaculo experiencial, j& que 0s
licenciandos ao trabalharem com o0s experimentos ao longo das disciplinas cursadas,
percebem que por sua natureza, eles se caracterizam como atividades préaticas.

E importante ressaltar que esta relacdo teoria e pratica ndo ocorrem numa via de mao

Unica. Para Amaral e Silva (2000 apud por Silva; Zanon, 2000),

[...] ao invés da via de m&o Unica, a ciéncia deve ser vista como uma via de méo
dupla. Vai-se dos experimentos as teorias; vem-se das teorias as experiéncias. O
importante € que a teoria e 0 experimento dialoguem, ndo na tentativa indcua de
estabelecer entre eles uma hierarquia e uma regra de procedéncia. (p. 139)

Torna-se importante enfatizar que a funcdo pedagdgica da experimentacdo, tem como
objetivo de colaborar com uma aprendizagem no ensino de Ciéncias mais ampla, através da
formacgéo de conceitos, aquisi¢cdo de habilidades de pensamento, compreensdo do trabalho
cientifico, aplicacdo dos saberes praticos e tedricos, controle e previsdo dos fendmenos e a
necessidade de se desenvolver a capacidade de argumentacdo cientifica (SOUZA et al., 2013).

Desta forma, esperava-se que o0s licenciandos apresentassem 0s argumentos

apresentados acima, buscando relatar o papel pedagogico que a experimentacdo assume no

ensino de Ciéncias no contexto da educacéo bésica.

Em relacdo aos obstaculos epistemoldgicos observados, na resposta representativa do
Licenciando 9, quando ele discorre que a experimentacdo tem como funcdo expandir o
conteudo, percebe-se uma supervalorizacdo do conhecimento conteudista, na qual a sala de
(83) 3322.3222
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aula se apresenta enfaticamente apenas como um espago de aquisicdo de conhecimentos

cientificos. Diante disse, diagnosticamos um obstéaculo epistemolégico valorativo.

Torna-se importante ainda destacar que, em relacdo ao desenvolvimento profissional,
0 extrato de fala assinala que mesmo o estudante apontando a ideia da experimentacdo
aproximar o conhecimento cientifico da realidade, este ndo considera o seu papel enquanto
mediador do processo de ensino e aprendizagem, dessa forma o conhecimento profissional é
pouco valorizado e apenas é ressaltado o caréater cientifico.

Posteriormente, os licenciandos foram convidados a responder quais tipos de
abordagens experimentais eles conheciam, buscando descrevé-las. As analises serdo

apresentadas no Quadro 3.
Quadro 3. Concepgdo dos licenciandos acerca dos tipos de abordagens experimentais.

CLASSIFICACAO (%) FALA REPRESENTATIVA OBSTACULO
EPISTEMOLOGICO
RESPOSTA | o | 0
SATISFATORIA (RS)
RESPOSTA POUCO | (14,29%) | “experimentos  com intuito  de

SATISFATORIA demonstrar; experimentos com intuito vValorativo
(RPS) de descobrir; experimentos com intuito
de pesquisar.” (Licenciando 9)
RESPOSTA (78,57%) | “Quimica- PH; osmose na folha de
INSATISFATORIA alface. Fisica-Péndulo; maquinas
(RD simples. Biologia- Extracdo do DNA do Valorativo

tomate; aula pratica sobre fungos.”
(Licenciando 13).

SEM RESPOSTA (SR) | (7,14%) | = —smsmmmmmmmmemmmocmmomomomooes | eemmmmmoomoooeees
Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o Quadro 3, a maioria dos licenciandos representados por (78,57%),
apresentaram respostas insatisfatérias quanto aos tipos de abordagens experimentais. Percebe-
se em suas falas que a grande maioria apresentaram exemplos de contetdos que podem ser
trabalhados a partir da experimentacgdo, ndo atendendo aos objetivos de respostas esperados na
guestdo. Ja (14,29%) dos licenciandos, apresentaram respostas pouco satisfatorias, onde
alguns revelam que o experimento pode ser trabalhado de forma demonstrativo, néo
apresentando as demais abordagens, tais como: a investigativa e a problematizadora. Um dos

licenciados (7,14%) ndo soube responder. Percebe-se, portanto, que os licenciandos néo

apresentaram em seus argumentos, quais as diferentes abordagens que podem ser exploradas
ao se trabalhar com experimentagdo, o que pode ter relagdo com uma possivel auséncia de
discussdo do tema, no processo de formacéo inicial destes sujeitos.

Em linhas gerais, a experimentacao pode ser realizada de duas maneiras: ilustrativa e
investigativa (GIORDAN, 1999). No que se refere a experimentacdo ilustrativa, geralmente
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ela tem sido a mais facil de ser realizada. Esse tipo de experimentacdo é usada para

demonstrar conceitos discutidos anteriormente, sem que haja muita problematizacdo e
discussdo dos resultados.

Ja a experimentacdo numa perspectiva investigativa é utilizada antes da discussao
conceitual e tem por objetivo obter informagdes que irdo dar subsidio a discusséo, a reflexdo,
ponderacdes e explicacdes. Dessa forma, ela colabora para que os alunos ndo compreendam
sO 0s conceitos, mas que busque diferentes maneiras de pensar e falar sobre o universo da
ciéncia (FRANCISCO JR, FERREIRA, HARTWIG, 2008).

Outra proposta observada na literatura é a experimentacdo problematizadora, que é
baseada na perspectiva de educacao de Paulo Freire, que procura ir além da experimentacao
investigativa, pois tem como objetivo propor a leitura, escrita e a fala como aspectos
importantes na construcdo dos conceitos a partir dos experimentos trabalhados (FRANCISCO
JR.; FERREIRA; HARTWIG, 2008).

Em relacdo aos obstaculos epistemoldgicos observados, verificamos que as falas dos
Licenciandos 9 e 13, estdo impregnadas de uma supervalorizacdo do conhecimento cientifico
conteudista baseado na acdo experimental. Neste caso, por exemplo, de acordo com Quadro
3, na fala representativa do Licenciado 9, ele reduz todo o papel da experimentacdo a
perspectiva de demonstrar, descobrir e pesquisar. Sendo assim, tais ideias se ancoram nas
ideias da supervalorizacdo da Ciéncia e do carater cientifico, dessa forma ndo existe uma
reflexdo dele enquanto sujeito que participa da construcao de seu proprio conhecimento, como
também ndo reconhece o papel de seu conhecimento profissional. Dessa forma o obstaculo
valorativo se destaca na fala do Licenciando 9.

E do mesmo modo ocorre na fala do Licenciando 13, Quadro 3, na qual deixa
transparecer que o papel da experimentacdo é categoricamente como uma comprovacao da
teoria, por meio da pratica experimental, 0 que nesta 6tica, a compreensdo do conhecimento
empirico se sobrepGe a qualquer outro, 0 que dessa maneira o obstaculo valorativo torna-se
mais significado em seu modo de entender a experimentacéo.

A Ultima questdo procurou conhecer a concepgdo dos futuros professores sobre o que

significa abordar um experimento dentro de uma perspectiva empirista-indutivista. As

analises podem ser observadas no Quadro 4.

Quadro 4. Concepcdo dos licenciandos acerca do significado de um experimento abordado dentro de
uma perspectiva empirista-indutivista

CLASSIFICACAO N° (%) FALA REPRESENTATIVA OBSTACULO
EPISTEMOLOGICO
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4 NACIONAL-
‘Eonedw EDICACAD
SATISFATORIA (RS) .......

RESPOSTA POUCO | (21,42%) | “Um  experimento  pensado e
SATISFATORIA (RPS) desenvolvido a partir do método

| cientiifico, sendo testado para que ndo Valorativo
haja erros” (Licenciando 6).
RESPOSTA (35,72%) | “Um experimento que ndo segue a
INSATISFATORIA verdade da teoria” (Licenciando 8) Valorativo
(R1)

SEM RESPOSTA (SR) | (42,86%) | = ccceeeeeemmeeeeeeeee | e
Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da observacdo do Quadro 4, percebe-se que grande parte dos licenciandos
(42,86%) ndo responderam a questdo. Outros (35,72%) apresentaram respostas insatisfatorias,
visto que suas concepgdes ndo se enquadram no conceito de um experimento empirista
indutivista. Outros (21,42%) apresentaram respostas que se aproximaram do conceito.
Esperava-se que os licenciados afirmassem que a experimentacdo no ensino de ciéncias tem
sido na maioria das vezes empregada, seguindo suas origens positivistas (modelo empirista
indutivista), com uma abordagem puramente tradicional, no qual os sujeitos do processo de
ensino-aprendizagem assumem uma postura fixa e imutavel.

Para Galiazzi et al (2001), essa concepcdo indutivista do método cientifico, tem sido
rejeitada pelos filosofos da Ciéncia, mas permanece muito presente no ensino de Ciéncias.
Barberé e Valdés (1996, p. 368) afirmam que,

esta visdo fortemente indutivista do método cientifico, que o vé como uma sucessao
de passos discretos, tém recebido numerosas e contundentes criticas, e na atualidade
esta desacreditada em numerosos setores, mas esta muito distante de ser erradicada
do mundo do ensino de Ciéncias. Hoje se considera a observacdo dependente da
teoria; é a teoria que determina o que e como tem que se observar.

De acordo com Sandri et al (2016),

as praticas laboratoriais realizadas tanto no ensino médio, quanto na universidade
continuam a ser desenvolvidas, quase hegemonicamente, sob o prisma da
epistemologia empirista, onde acredita-se que a partir da mera observacdo, o
individuo, chegara ao conhecimento, algo que vem sendo fortemente refutado a
partir dos pressupostos construtivistas de ensino, que leva em consideracdo os
conhecimentos prévios dos alunos e das novas teorias epistemoldgicas, que critica o
Método Cientifico em sua concepcéo de neutralidade e imparcialidade (p.1).

Em relacdo aos obstaculos epistemologicos verificados, averiguamos que estes

também se enquadraram nas ideias valorativas. Conforme podemos perceber no Quadro 4, na

fala representativa do Licenciando 6, ele destaca que um dos principios da experimentagédo
esta justaposto com o desenvolvimento do método cientifico, dessa maneira, 0s contetdos séo
colocados como conhecimentos superiores a qualquer outro, 0 que constitui uma obstaculo
valorativo. Na qual, o carater cientifico torna-se uma verdade absoluta e as préprias ideias dos
(83)3322.3222
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individuos nédo participam de seu discurso. Dessa maneira, o contetdo cientifico ganha mais

destaque do que os conhecimentos pedagdgicos que estdo alinhados a formacdo deste
licenciando.

Tal fato é ratificado na segunda fala representativa, do Licenciando 8, Quadro 4,
quando ele expressa uma ideia de que um experimento deve seguir com profundidade o viés
absolutista da Ciéncia, a partir do momento que diz que se um experimento ndo seguir a ideia
da comprovacdo da teoria ndo é um bom experimento. Dessa maneira, verificamos uma
valorizacdo do conhecimento cientifico, e a visdo deturpada de comprovacéo teoria e pratica,
o0 que faz com que o proprio licenciando ndo reconheca as relagcGes pedagdgicas alinhadas ao

seu processo formativo com 0s aspectos da experimentagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das concepcOes apresentadas pelos licenciandos a partir das anélises realizadas
acima, foi possivel caracteriza-las como obstaculos valorativos, visto que as concepcdes
assumidas mostram que os licenciandos possuem pouco conhecimento sobre o tema, o que
influenciou a ficarem presos a visdo da Ciéncia como uma verdade absoluta, na qual apenas
0s aspectos cientificos da experimentacdao sdo supervalorizados. Dessa forma, os sujeitos de
pesquisa apreciam maiormente os contetdos e caracteristicas cientificas dos contetdos, e em
nenhum momento levaram em consideragdo a experimentagéo a partir de seus conhecimentos
pedagdgicos. Ndo observamos nas falas dos licenciandos ideias da experimentacdo atreladas
as suas crencas como forma de impedimento profissional.

Este fator observado pode ter sido provocado pela pouca discussdo do tema
experimentacdo no ensino de Ciéncias, no processo de formacgdo formativo destes sujeitos, o
que estar interferindo nas perspectivas profissionais desses futuros professores, sendo
necessario que este tema possa ser mais bem intensificado nos espagos de formag&o inicial e

continuada.
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