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RESUMO

A educacdo com enfoque CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) é marcada por véarias concepcdes,
polissemias, slogans e abarca diversos sentidos e valores implicitos. Portanto, ao considerar o leque de
possibilidades existentes, é crucial estabelecer nas préaticas de sala de aula, a visio e o objetivo de CTS
que se deseja alcancar e qual perspectiva de educacdo cientifica estd em jogo. A matriz de referéncia
construida por Strieder e Kawamura (2017) é uma ferramenta que auxilia nessa compreensao sobre as
perspectivas das abordagens CTS, no contexto brasileiro da educacdo cientifica, e contribui para a
definicdo de elementos a serem priorizados em préaticas escolares. Diante dessa realidade, o presente
trabalho buscou investigar possiveis abordagens CTS para a tematica horta escolar, utilizando como
base tedrica os pressupostos explicitados na matriz elaborada por Strieder e Kawamura (2017). Como
consequéncia, propds-se a elaboracdo de uma unidade didatica com atividades que permitam fornecer
aportes para a discussdo sobre a horta, evidenciando a capacidade de mobilizacdo de diversas
abordagens CTS.
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INTRODUCAO

A educacdo com enfoque CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) é marcada por varias
concepgOes, polissemias, slogans, que abarcam diversos sentidos e valores implicitos,
incluindo desde propostas com enfoque mais reducionista, no qual o conhecimento cientifico-
tecnoldgico € apresentado de modo neutro, até outras com enfoque mais ampliado,
problematizando a interacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e discutindo a natureza
do conhecimento cientifico (SANTOS, 2011; STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Considerando o leque de possibilidades existentes, é importante estabelecer nas
préaticas de sala de aula, a visao e o objetivo de CTS que se deseja alcancar e qual perspectiva
para a educacao cientifica esta em jogo: se voltada para a critica, reflexdo, participacéo e

cidadania ou apenas para a formacdo de cientistas, considerando a tecnologia como um

instrumento salvacionista, a ciéncia como superior as demais formas de conhecimento e 0

modelo de desenvolvimento como linear.
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Dessa forma, salienta-se que a abordagem CTS a ser empregada neste trabalho é

pautada em uma “[...] educacdo cientifica e tecnologica dos cidaddos, auxiliando o aluno a
construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios para tomar decisfes responsaveis
sobre questes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solucdo de tais questdes”
(SANTOS, 2008, p. 112). E uma proposta de educac&o cientifica que ndo se restringe somente
a discussdo sobre os maleficios ou beneficios ou a utilizacdo prética dos aparatos
tecnoldgicos, mas uma possibilidade para desvelar a natureza do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, favorecendo que o estudante decifre e critique a sua condi¢do no mundo frente a
dominacdo, opressao, desigualdade e construa uma sociedade mais justa, igualitaria e humana,
por meio dos pressupostos do dialogo e da participacdo (FREIRE, 1970; SANTOS, 2008).

Para tal, a implementacdo de uma horta no contexto escolar pode ser uma ferramenta
valida para mobilizar parceiros, professores e alunos, pesquisadores, comunidade, diante do
estudo da realidade e da reflexdo conjunta, fomentando a formagéo de discentes capazes de
agir na tomada de decisdes no seu meio social (OLIVEIRA; ALVES; MESSEDER, 2016). De
acordo com Morgado e Santos (2008, p. 9), a horta é um laboratorio vivo que [...] “permite a
unido da teoria e pratica de forma contextualizada, auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem e estreitando relagBes através da promocéo do trabalho coletivo e cooperado
entre os agentes sociais envolvidos”.

Cribb (2010) expde que a horta pode favorecer a discussdo de diversos assuntos do
cotidiano, como: i) uso de agrotdxico — perigos e danos que causam a salude humana, aos
animais e ecossistemas; ii) agricultura organica — como produzir sem agredir; iii) legumes,
frutas e verduras - a importancia da alimentacdo saudavel para o bom funcionamento do corpo
humano; iv) fome no mundo — producéo, distribuicdo e consumo de alimentos e v) técnicas
aplicadas a agricultura — insumos quimicos e controles de plantas invasoras, fertilizantes,
novas variedades genéticas e acentuacdo da degradacdo ambiental.

Diante de tais consideracdes, o objetivo geral deste trabalho compreendeu investigar
possiveis abordagens CTS para a tematica horta escolar, utilizando como base tedrica o0s
pressupostos explicitados na matriz elaborada por Strieder e Kawamura (2017), para

estabelecer quais as possibilidades de mobilizacdo das percepcdes, questionamentos e

compromissos sociais com a insercdo da tematica horta, no contexto escolar.
Como consequéncia da investigacédo, propds-se a elaboracdo de uma unidade didatica
com sugestOes de atividades que permitem fornecer aportes para a insercdo de abordagens

CTS em relagéo ao tema horta escolar, a luz da matriz de Strieder e Kawamura (2017).

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



4~ =
g VI CONGRESSO
y NACIONAL-

‘Eounedi EDICAGAD

EDUCACAO CTS: BREVES CONSIDERACOES SOBRE A MATRIZ DE
REFERENCIA

O movimento CTS é um campo consolidado de pesquisa e acdo que emergiu na
Europa e nos Estados Unidos da América, como uma critica ao modelo de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico que ndo conduzia o bem estar social e ainda acarretava uma série de
problemas ambientais e tecnoldgicos, como bombas atémicas, derramamento de petroleo,
acidentes nucleares, residuos contaminantes e outros. Diante de tal situacdo, surgiu a
necessidade de dialogar acerca da natureza do conhecimento cientifico e tecnoldgico e seu
papel no meio social, com um olhar mais critico e reflexivo (LOPES CEREZO, 1998;
AULER; BAZZO0, 2001; SANTOS, 2008; SANTOS, 2011;).

No contexto brasileiro, desde a década de 1970, ja existia a preocupacdo dos
educadores em implementar no curriculo um enfoque mais amplo em relacdo as implicacbes
sociais da ciéncia e da tecnologia na sociedade e a tomada de decisdes. No entanto, 0 marco
principal é na década de 1990, uma vez que comecgaram a surgir pesquisas na area de ensino
de ciéncias em Programas de Pds Graduacdo, com isso o tema CTS ficou mais evidente nos
periédicos e em conferéncias especificas para abordar o assunto (SANTOS, 2008;
STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Para tanto, é importante ressaltar que o movimento CTS impulsionado nesses paises
do Primeiro Mundo origina-se de preocupacOes diferentes das relacionadas ao contexto
brasileiro, visto que as mesmas eram pautadas nas consequéncias ambientais dos impactos
tecnoldgicos e, no caso do Brasil e dos outros paises do Terceiro Mundo, a inquietacdo foi
resultado da forma como tal processo alastrava a exclusdo social, aumentando a disparidade
entre pobres e ricos ao fortalecer o processo de opressdo (SANTQOS, 2008).

Adicionalmente, cabe destacar que [...] “o movimento CTS emergiu, historicamente,
em contextos nos quais as condigdes materiais estavam razoavelmente satisfeitas. Tratou-se,
em grande parte, de reivindicacdes ‘pds-materiais’, ao contrario do Brasil, que uma parcela
significativa da populacdo ndo detém de condi¢bes minimas de sobrevivéncia, priorizando 0s
debates sobre os problemas do desenvolvimento” (AULER; BAZZO, 2001, p. 3).

Nesse sentido, considerando a forma como esse elemento surgiu nos diferentes

contextos € o “guarda-chuva” de possibilidades para desenvolver uma educacgdo cientifica
com enfoque CTS, Strieder e Kawamura (2017, p. 50), elaboraram uma matriz de referéncia
que “permite uma compreensao maior ¢ mais clara sobre os sentidos e perspectivas das

abordagens CTS no contexto brasileiro da educagdo cientifica, contribui para a
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defini¢do/selegdo de elementos a serem priorizados em praticas escolares”, no entanto, é

crucial salientar que ndo ¢ um manual para o “fazer CTS”, mas € um instrumento que permite
reconhecer e situar intencionalidades educativas.

A matriz apresenta a seguinte estruturacdo: a) propdésitos educacionais e b)
paréametros CTS. No primeiro sdo estabelecidas as diferentes perspectivas educacionais e seus
significados na educagdo CTS. Tais elementos s&o divididos em trés grandes grupos: i)
percepcdes entre o conhecimento cientifico escolar e o contexto do aluno — evidencia uma
preocupacdo com a aproximacdo, contextualizacdo e aplicacdo do conhecimento cientifico
elou tecnoldgico no cotidiano do estudante; ii) questionamentos sobre situacfes sociais
relacionadas a cidadania — é marcado pela discussao sobre as implicacbes do
desenvolvimento cientifico e tecnologico na sociedade, a utilizacdo do conhecimento
cientifico para a formacdo cidadd e a tomada de decisdo individual ou coletiva e o
questionamento acerca das investigacdes cientificas e seus produtos e iii) compromissos
sociais — é pautado na transformacdo e na apresentacdo do conhecimento cientifico limitado
que ndo é capaz de resolver todos os problemas; enfatiza a importancia de um modelo de
desenvolvimento que nao esteja atrelado apenas ao lucro e foca na cultura de participacdo em
relacdo as politicas publicas (STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Em relacdo aos parametros CTS que referem-se aos diferentes olhares para a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, e podem servir de aporte para a inser¢do de discussdes pertencentes
ao campo CTS na educacdo cientifica, a matriz evidencia trés eixos: i) racionalidade
cientifica — pode aparecer pautada em objetivos diferentes como: explicitar a presenca da
ciéncia no mundo; discutir maleficios e beneficios dos produtos da ciéncia; analisar a
conducdo das investigacBes cientificas; questionar as relacBes entre as investigaces
cientificas e seus produtos e abordar as insuficiéncias da ciéncia; ii) desenvolvimento
tecnoldgico — as discussdes sdo centradas em abordar questdes técnicas; analisar organizacoes
e relagOes entre aparato e sociedade; discutir especificidades e transformacdes acarretadas
pelo conhecimento tecnoldgico; questionar os propositos que tem guiado a producdo de novas
tecnologias e explorar a necessidade de adequagdes sociais e iii) participacao social — pode

assumir diferentes vertentes e estar associada a adquirir informag0es e reconhecer o tema e

suas relagdes com a ciéncia e a tecnologia; avaliar pontos positivos e negativos associados ao
tema, envolvendo decis@es individuais e situa¢Oes especificas; discutir problemas, impactos e
transformac0es sociais da ciéncia e da tecnologia envolvendo decisdes coletivas; identificar
contradicbes e estabelecer mecanismos de pressdo e compreender politicas publicas e
participar no &mbito das esferas politicas (STRIEDER; KAWAMURA, 2017) (Tabela 1).
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Propdsitos
Educacionais

Parametros CTS

Racionalidade

Desenvolvimento

Participacéo

Cientifica Tecnologico Social
Desenvolvimento de percepgdes (1R.) Presenga na (,1D). Questoes (1P) Informagoes
sociedade técnicas
(2R) Beneficios e (2D) Organizacéo e (2P) Decisbes
maleficios relacoes individuais

Desenvolvimento de questionamentos

(3R) Conducéo das
investigagoes

(3D) Especificacdes e
Transformacoes

(3P) Decisbes
coletivas

(4R) Investigagoes e

(4D) Propositos das

(4P) Mecanismos de

seus produtos producdes pressdo
Desenvolvimentos de compromissos S (5D) Adequagdes .
sociais (5R) Insuficiéncias sociais (5P) Esferas politicas

Tabela 1 - Relagdes entre os propostos educacionais e os parametros CTS estabelecidos por Strieder e Kawamura (2017).

HORTA ESCOLAR: POSSIBILIDADES
ABORDAGENS COM ENFOQUE CTS

PARA A MOBILIZACAO DE

A horta escolar € um instrumento que pode fomentar vivéncias, experiéncias,
interagBes, didlogos e reflexGes acerca da construgdo do conhecimento cientifico e suas
aplicagdes nas interagOes socioambientais (SILVA; DYSARZ; FONSECA, 2012). Para esses
autores, sdo diversas as contribuicdes angariadas no meio escolar com a implementacdo de
hortas, como: minimizacdo de doencas por meio do cultivo de plantas medicinais e de uma
alimentacdo mais saudavel e nutritiva, revitalizacdo do ambiente, aproveitamento de
recipientes para a preparacdo de mudas e o fortalecimento do contato direto com elementos
naturais.

Dessa forma, ao considerar que a horta escolar € um elemento tdo amplo e completo
para a abordagem de uma infinidade de temas, cabe ressaltar que tal recurso também pode ser
um pressuposto para o desenvolvimento de praticas escolares que permeiam a educagdo CTS.
No entanto, é de suma importancia o estabelecimento, a localizacdo e o delineamento acerca
das abordagens CTS que a proposta busca mobilizar, enfatizando o0s propésitos, as
perspectivas, objetivos, valores implicitos, conteudos e os elementos a serem priorizados.

Nesse sentido, a matriz de referéncia proposta por Strieder e Kawamura (2017) € um

instrumento que pode auxiliar o docente a situar suas intencionalidades educativas ao pensar
na construcdo de propostas com abordagens CTS. Para tal, o professor podera elencar
objetivos, conteudos e estratégias ao refletir sobre cada eixo dos propositos educacionais

(desenvolvimento de percep¢des, questionamentos e compromissos sociais) e dos parametros
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CTS (racionalidade cientifica, desenvolvimento tecnoldgico e participacao social), buscando a

insercdo cada vez mais de niveis mais criticos em relagdo as préaticas escolares voltadas para a
educacdo CTS (STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Ao reconhecer a importancia dessa matriz de referéncia para investigar possibilidades
de abordagens CTS, por meio da insercdo da horta em préticas escolares, pdde-se
compreender uma amplitude de discussdes passiveis de serem priorizadas nas articulaces
entre 0s eixos estabelecidos de parametros CTS e propoésitos educacionais.

A tematica horta pode fomentar: i) o reconhecimento da presenca da ciéncia no
mundo, ao utilizar os conhecimentos cientificos acerca desse assunto para promover uma
primeira aproximacao e a permitir a sua compreensdo. Sao inimeros 0s contedos conceituais
que podem ser estudados para auxiliar no entendimento sobre o tema, como: solos (tipos,
caracteristicas, fertilidade), agua (irrigacdo e ciclo), importancia da luz solar, sementes (tipos,
partes e processo germinativo), relagdes ecoldgicas, agrotdxicos, agricultura organica,
alimentacdo saudavel, compostagem, dentre outros; ii) a discussdo sobre os maleficios e
beneficios da ciéncia ao favorecer o surgimento de questionamentos em relacdo a construcao
de hortas que utilizam agrotoxicos, adubos organicos e inorganicos; iii) a analise sobre a
conducdo das investigacGes cientificas mediante a investigacdo acerca de como 0s
conhecimentos em relacdo a manutencéo da horta foram e séo construidos, evidenciando que
envolvem fatores humanos e sociais e que a ciéncia é uma constru¢cdo humana; iv) abordagem
de questdes técnicas voltadas para a explicacdo de artefatos, por exemplo, na construcdo de
modelos sobre 0 processo de construcdo e irrigacdo da horta e v) aquisicdo de informacdes e
reconhecimento do tema e suas relagfes com a ciéncia e a tecnologia ao procurar promover
discussdes que aproximem a sociedade da articulacdo entre a ciéncia e tecnologia, utilizando a

horta para dialogar acerca dos transgénicos, por exemplo.

A UNIDADE DIDATICA E AS POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO DAS
ABORDAGENS CTS: O USO DE AGROTOXICOS E A AGRICULTURA
ORGANICA

Apesar das inumeras possibilidades quanto a insercdo da horta escolar para a discussao

de temas relevantes e para as abordagens CTS, um assunto que pode ser elencado por meio
desse instrumento é o referente ao uso de agrotoxicos e agricultura organica como alternativa
ao modo convencional de cultivo.

Conforme Broietti et al. (2014, p. 2), dialogar sobre esse assunto torna-se
fundamental, uma vez que “0 uso indiscriminado de agrotoxicos, residuos de agrotoxicos nos
(83)3322.3222
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alimentos e agricultura orgéanica, sdo temas que aparecem com frequéncia nos noticiarios dos

meios de comunicagdo e acabam por sua vez ndo sendo muito compreendidos pela
populacdo”. Além do mais, a utilizacdo indiscriminada de agrotoxicos pode provocar danos
irreversiveis ao meio ambiente e causar maleficios a saide humana. Com isso, uma alternativa
para sanar/minimizar esse problema é por meio da agricultura orgénica, que é fundamentada
no equilibrio bioldgico da natureza, respeitando a biodiversidade, os ciclos e as atividades
bioldgicas do solo e a participacdo criativa dos agricultores (BROIETTI et al., 2014).

Diante de tal situacdo, foi elaborada uma unidade didatica, composta por trés
atividades centrais, que implementa a temaética horta como subsidio para a discusséo acerca
do uso de agrotdxicos e a agricultura organica. Para tal, foram exploradas as abordagens CTS
gue podem ser estabelecidas com a aplicacdo de cada atividade, utilizando a matriz de
referéncia de Strieder e Kawamura (2017) como base teorica para a discussao:

Atividade 1 — estudando o meio — horta: o objetivo desta etapa é compreender a
importancia da horta e seu surgimento historico; conhecer os tipos de hortas e modos de
cultivo e estudar sobre os componentes gue sdo essenciais na horta (solo, agua, sementes, luz
solar). Inicialmente, os estudantes podem ser questionados por meio das indagacdes “Quais
sdo os problemas socioambientais presentes no contexto escolar?”, “Como a horta pode
auxiliar na reducdo dos problemas socioambientais desse meio?”, “Qual é a sua
importancia? Ela pode trazer desvantagens”, “Vocés ja viram uma horta? Se sim, em qual
espago?” e “Como foi o seu surgimento historico?”. ApOs esse levantamento de ideias,
podem ser distribuidas imagens de diferentes tipos de hortas para que os discentes apontem as
similaridades e diferencas entre elas. Nesse instante, sugere-se a discussdo de conceitos
cientificos cruciais que fazem parte do processo de manutenc¢éo e construcdo da horta escolar.

Com essa atividade, em relacdo as abordagens CTS, espera-se:

e Desenvolvimento de percepgdes:
(1R) Presenca da ciéncia no mundo: ao utilizar a horta como um instrumento para resolver
problemas socioambientais e para explicitar aspectos do conhecimento cientifico no cotidiano
dos alunos. No entanto, € crucial que haja cautela para que a racionalidade ndo seja

compreendida como uma verdade absoluta (STRIEDER, 2012). Nesta abordagem, é possivel

estabelecer a discussdo de varios conceitos cientificos referentes a agua, solo, importancia da
luz solar, boténica, dentre outros.

(1P) Aquisigéo de informac0es e reconhecimento do tema e suas relagdes com a ciéncia e a
tecnologia: caso os discentes fagam comentarios acerca do uso de agrotoxicos e da agricultura
organica como alternativa, considerando que estes temas estdo em pauta na midia e,
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possivelmente, no dia-a-dia dos envolvidos, e se articulam com a ciéncia e tecnologia. Para

Strieder (2012), esse reconhecimento inicial da participacdo j& se torna um aspecto
fundamental para a formagao cidada. Conforme Santos (2008, p. 122), é essencial que “os
alunos possam refletir sobre a sua condicdo no mundo frente aos desafios da ciéncia e
tecnologia”.
e Desenvolvimento de questionamentos:

(2P) Avaliacdo de pontos positivos e negativos associados ao tema envolvendo decisdes
individuais: ao discutir sobre as questdes introdutorias, se os aprendizes analisarem as
vantagens e desvantagens acerca da horta, como um produto cientifico e tecnoldgico,
demonstrando um posicionamento contrario ou favoravel, em uma perspectiva mais local
(STRIEDER, 2012).

Dessa forma, cabe salientar que por se tratar de uma atividade com o foco mais
introdutério, as discussdes centram-se em niveis menos criticos de abordagens CTS, ao
considerar as inumeras possibilidades imersas na matriz de referéncia, e ainda nao é possivel
adentrar em ac¢des que busquem o desenvolvimento de compromissos sociais. Nesse sentido, é
fundamental esclarecer que a atividade ndo deve ter como obrigagdo angariar todos 0s eixos
de propdsitos e parametros, mas devem-se levar em consideracdo quais sdo 0s objetivos que
se almeja alcancar e o contexto da proposta no momento (STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Atividade 2 — uso de agrotoxicos: com o intuito de compreender os maleficios e
beneficios do uso de agrotdxicos e refletir sobre alternativas viaveis para substituir esses,
sugere-se a implementacdo de um caso investigativo acerca da construcdo de uma horta no
contexto escolar para que os estudantes possam debater as seguintes questdes: “O que S0
agrotoxicos? Quais os beneficios e maleficios da utilizacdo de agrotéxicos? Existem outras
alternativas?”. Para investigar outras questdes, como: “Quais sd0 0S tipos existentes de
agrotoxicos?”, “Existe alguma tecnologia que pode auxiliar na redugdo do uso de
agrotoxico? Se sim, existe algum impacto negativo? Ela se aplica a nossa realidade?” € “Os
agrotoxicos afetam a nossa saude? Explique”, 0s alunos podem ser encaminhados para o
laboratdrio de informatica para realizar uma busca bibliografica. No final, os discentes podem

apresentar para a turma os encaminhamentos em relacdo ao caso investigativo e a pesquisa.

Em relacdo as abordagens CTS, espera-se:
e Desenvolvimento de percepgdes:
(1R) Presenca da ciéncia no mundo: ao utilizar o conhecimento cientifico para discutir as
questdes que tratam sobre o uso dos agrotoxicos na horta. E pautada no reconhecimento da
“explicacdo cientifica” para a compreensdo da realidade (STRIEDER; KAWAMURA, 2017).
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e Desenvolvimento de questionamentos:

(2R) Discussdo de maleficios e beneficios dos produtos da ciéncia: as questdes podem
fomentar momentos de dialogo para que haja uma decisdo para o bem ou para o mal acerca
dos produtos da ciéncia, como o caso dos agrotéxicos, que sdo colocados a servico da
sociedade. Essa abordagem explora os usos do conhecimento cientifico no ambito social
(STRIEDER, 2012).

(3P) Discusséao de problemas, impactos e transformacdes sociais da ciéncia e tecnologia
envolvendo decisdes coletivas: ao evidenciarem apontamentos em relagdo as consequéncias
que determinadas escolhas podem causar na saude e no meio ambiente como, por exemplo,
pelo uso de agrotdxicos. O caso investigativo pode ser um instrumento viavel para que,
mesmo de forma hipotética, os aprendizes possam olhar o contexto retratado, e focar na sua
propria realidade para tomar futuras decisdes coletivas.

Essa atividade pode favorecer a aquisicdo de niveis mais criticos em relacdo a
racionalidade cientifica (2R) e a participacdo social (3P) do que a anterior. No entanto, a
mesma ndo contempla ainda o desenvolvimento de compromissos sociais, mas fornece meios
para que os estudantes possam pensar em futuras a¢fes concretas para intervir na realidade
(STRIEDER; KAWAMURA, 2017).

Atividade 3 - agbes — construindo a horta escolar e a lei 6.299/2002: a atividade
possui 0s objetivos de compreender a lei 6.299/2002, conhecida como PL do veneno, discutir
sobre a natureza do conhecimento cientifico; entender a importancia da agricultura organica e
suas limitacdes e construir uma horta escolar. Inicialmente, os estudantes receberdo trechos do
“PL do veneno - lei 6.299/2002” para que possam analisar e se posicionarem contra ou a
favor do documento, explicitando os motivos, anseios e razdes. Apos, 0 educador podera
explicitar para a turma as seguintes questdes: “De onde surgiu a ideia de utilizar adubo ndo
organico e agrotoxicos?, “Serd que agréonomos, por meio de pesquisas, descobriram os
nutrientes que faltavam para uma planta se desenvolver melhor?” e “Como acontece a
produgdo desse conhecimento? ”. Para complementar, sugere-se a reproducao de depoimentos
de pesquisadores que trabalham nessa area. Posteriormente, o professor podera debater acerca

da importancia da agricultura orgénica, as suas potencialidades e limitagdes. Para finalizar,

pode ser solicitado que os estudantes desenhem um croqui com a estrutura da horta e
produzam um breve texto sobre suas decisdes (organica ou convencional, objetivo, tipo,
espacgo, agrotoxico ou produtos alternativos e outros) em relagdo a construcdo da mesma.

Coletivamente, os aprendizes deverdo entrar em consenso para construirem uma anica horta.
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Com o intuito de informar a comunidade acerca da lei 6.299/2002, poderé ser solicitado que

os educandos confeccionem cartazes e distribuam tal material ao redor da horta.

Com a ultima atividade, espera-se:

e Desenvolvimento de questionamentos:

(2R) Discussdo de maleficios e beneficios dos produtos da ciéncia: ao estudar sobre a lei
6.299/2002 que sugere uma serie de alteracbes em relacdo ao registro, mudanca de
nomenclatura e 6rgdo de controle que fiscaliza os agrotéxicos, promovendo um debate que
gera uma avaliacdo em relacdo a priorizagdo do aumento dos lucros mediante a forca do
interesse econémico na sociedade capitalista ou da preservacdo do meio ambiente e da
qualidade de vida. Dessa forma, os agrotdxicos, como produto da ciéncia, podem ser
questionados pela sociedade quanto ao seu uso.
(3R) Anélise da conducdo das investigacOes cientificas: por meio das questdes sobre o
surgimento dos agrotdxicos e dos adubos quimicos, podera emergir discussdes relacionadas a
natureza da ciéncia, uma vez que os estudantes refletirdo sobre como funcionam as pesquisas
agronémicas e como se d& a producdo do conhecimento cientifico. Assim, havera o
reconhecimento da ciéncia como uma construcdo humana e que estd correlacionada ao
contexto social (STRIEDER; KAWAMURA, 2017).
(3P) Discussao de problemas, impactos e transformacdes sociais da ciéncia e da tecnologia:
ao estabelecer critérios e decisGes coletivas para definir a construcdo da horta escolar,
apontando como tal proposta é adequada para o contexto local. Outra possibilidade de
discussdo é ao investigar como 0s agrotoxicos acarretaram consequéncias sociais e como a lei
6.299/2002 podera promover novas transformacdes.
(4P) Identificacdo de contradi¢Oes e estabelecimento de mecanismos de pressdo: ao
elaborarem os textos para definirem sobre as possibilidades de construgdo da horta (organica
ou convencional, objetivo, tipo, espaco, agrotoxico ou produtos alternativos e outros). Espera-
se que os estudantes, com o decorrer das atividades, possam construir posicionamentos
criticos que fomentem o reconhecimento da possibilidade de intervir no processo de
implementacdo do produto C/T em questdo, compreendendo como tal elemento ndo é uma

alternativa ecologicamente correta e saudavel, como pode ser a adocdo da agricultura

organica.
e Desenvolvimento de compromissos sociais:
(5D) Discusséo sobre a necessidade de adequacdes sociais: se durante a construgdo da horta,

houver o reconhecimento acerca da importancia da implementacéo de outras tecnologias que
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sejam mais humanas e democraticas e que se adequem as necessidades sociais, como a

agricultura organica, por exemplo.
(5P) Compreensao das politicas publicas e participacdo no ambito das esferas politicas: se
as discussdes e a elaboracdo de cartazes fomentarem mobiliza¢gdes na comunidade quanto a
aprovacdo da lei 6.299/2002 que prevé alteragdes quanto ao registro, mudanca de
nomenclatura e 6rgdo que fiscaliza os agrotoxicos, um produto C/T. Nessa abordagem, a
participacdo se da na maneira de atuar no ambito das esferas politicas.

A atividade final pode alcancar niveis mais aprofundados de racionalidade cientifica
(3R), desenvolvimento tecnoldgico (5D) e participagdo social (4P e 5P), e finalmente emerge
a possibilidade de desenvolvimento de compromissos sociais ao buscar a transformacao do
mundo e intervir na realidade para atender uma demanda social e promover a cultura da
participacdo no ambito das politicas publicas (STRIEDER; KAWAMURA, 2017). Essa
perspectiva voltada para o desenvolvimento dos compromissos sociais aproxima-se dos
pressupostos freireanos, uma vez que busca estabelecer uma relacdo dialdgica entre os
envolvidos, valorizando os conhecimentos da comunidade local e criando espacos para a luta
(FREIRE, 1970; SANTQOS, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

A unidade didatica em questdo é um instrumento que possibilita aos docentes explorar
diversas abordagens CTS ao utilizar a horta como elemento norteador para a discusséo acerca
do uso de agrotoxicos e a implementacdo da agricultura organica. No entanto, cabe ressaltar
que tal recurso ndo € um meio acabado e estanque para inser¢do desse assunto, mas cabe ao
professor promover adaptacdes, refletir sobre as necessidades presentes no seu contexto,
definir quais atividades sdo mais relevantes para a situacdo e que tipos de abordagens CTS
pretende-se priorizar na sua pratica escolar.

Desse modo, a luz da matriz de referéncia de Strider e Kawamura (2017), foi possivel
analisar as possiveis abordagens, perspectivas e intencionalidades educativas em relacdo aos
propositos e parametros CTS a serem desenvolvidas com a implementacéo das atividades que

constituem a unidade didatica. Ao sinalizar as possibilidades quanto a mobilizacdo das

percepcOes, questionamentos e compromissos sociais, notou-se que essa acao de situar as
abordagens CTS dependera das lentes e dos sentidos carregados pelo pesquisador.

Para encaminhamentos futuros, espera-se que a unidade didatica seja aplicada no
contexto escolar para avaliar os seus possiveis desdobramentos quanto ao desenvolvimento
das abordagens CTS, apontando novas potencialidades e limitagdes da proposta.
(83)3322.3222
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