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RESUMO

O ensino de lingua estrangeira (LE) no contexto escolar da educacdo publica brasileira enfrenta, em sua
grande maioria, uma problemética enorme de constituicdo e de efetivacdo. Embora obrigat6rio a partir
dos anos do ensino fundamental Il, as linguas estrangeiras que se apresentam, a saber o inglés e o
espanhol, ndo formam alunos que compreendam ou falem tais idiomas. Em vista disto, o presente
trabalho propde uma reflexdo, a partir do processo de experiéncia com o ensino aprendizagem de linguas
estrangeiras em estagio obrigatdrio, que envolve os estudos sobre o tema situados no campo da
Linguistica Aplicada (LA), abarcando ainda as concepcdes pedagogicas de Paulo Freire, a fim de refletir
sobre as seguintes questdes: emergéncia do ensino eficaz de LE nas escolas publicas, as
metodologias de ensino-aprendizagem de LE existentes e a Pedagogia de Paulo Freire,
buscando desenvolver um savoir-faire do professor de LE centrado nos diferentes perfis dos
alunos da escola publica e nas suas especificidades.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Globalizagcdo. Humanizagdo. Sujeito. Savoir-faire.

INTRODUCAO

Se olharmos o cenério educacional brasileiro dos ultimos dez anos, vemos claramente a
emergéncia da lingua estrangeira (LE), respondendo as necessidade do mercado de trabalho
nacional e internacional, cada vez mais globalizado. Exemplos deste fendmeno séo as propostas
educativas bilingues e/ou trilingues que se instalaram nas escolas particulares de todo o pais. O
lugar da LE em tais instituicGes passou, entdo, de uma mateéria curricular simples integrada a
grade dos alunos a uma concepcdo de educacao onde ela configura uma lingua que também
pode ser utilizada no processo de ensino-aprendizagem na escola regular, como ocorre nos
modelos onde os alunos tem aulas de histdria, geografia ou ciéncias numa LE. Quando néo é
implantada um ensino bilingue como o descrito acima, a LE geralmente ganha mais horéarios

na grade, permitindo um maior contado dos alunos com a lingua em questdo. Nesse sentido, a

problematica que enfrentamos aqui é, portanto, pensar o lugar da escola publica brasileira frente
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as essas perspectivas de mundo e como, por consequéncia, as LEs s@o ensinadas nesses ambitos

escolares?.

Se por um lado a LE tem se destacado no ambito do ensino basico particular e tem
reconhecida sua funcéo extremamente importante na formacéo de um cidadao em um contexto
de mundo globalizado e de mercado de trabalho competitivo, por outro, agora no ambito do
ensino basico publico, ela ainda enfrenta um longo e arduo caminho, primeiro porque é tida,
muitas vezes, como uma matéria comum ou menor e, ainda, porque em muitos casos a realidade
do alunado da escola publica brasileira ndo corresponde a nocdo de formacdo de cidaddo
cosmopolita que encontramos nos desejos da classe média e da elite do Brasil.

Em termos de documentos norteadores, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
do ensino fundamental 1l e do ensino medio se assemelham e tomam como justificativa para o
ensino-aprendizagem de LEs na educacéo basica publica, justamente a iminéncia de um mundo
cada vez mais interligado e globalizado, onde a facilidade de acesso a comunicagdo fara com
que os jovens em formagdo tenha contato com outras linguas além do portugués. E ainda
justificativa por parte do Ministério da Educacdo (MEC), a formacdo em LE como ferramenta
para melhor atender a demanda do mercado de trabalho nacional e também as possibilidades de
futuro dos alunos, como a formacéao universitaria e técnica, entre outros (PCNs, 1998; 2017).

No entanto, as visdes tedrico-metodoldgicas para o ensino-aprendizagem de LE
propostas por esses documentos se diferenciam. Enquanto O PCN do ensino fundamental
(1998) realiza consideracdes sobre o ensino-aprendizagem de LES numa perspectiva de
competéncias®, a saber a competéncia gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégico-
culturais, desenvolvendo uma abordagem que trabalha todas essas competéncias para a
formacdo de um aluno bilingue, o PCN de Linguagens Codigos e suas Tecnologias (2017),
referente ao ensino médio, por sua vez, aborda o carater multifacetario de uma LE, mas vincula
0s objetivos do ensino-aprendizagem nessa fase educativa sobretudo ao processo de leitura e
compreensdo de texto, ou seja, a uma unica competéncia.

Sendo assim, além de termos duas visfes de mundo que ndo se assemelham no que diz

respeito as politicas linguisticas (mas que até poderiam se complementar, forcosamente, se

2 A problematica abordada neste artigo trata sobretudo da vivéncia teérico-prética dos estagios
obrigatorios supervisionados de formacéo de professores de observacao e de projeto, realizados no curso
de Letras-Francés da UFRN. O processo de pesquisa e pratica foi realizado numa escola estadual de
Natal/RN, onde o ensino de Lingua Estrangeira compreende o inglés e o espanhol.

% Segundo Martinez (2014), a concepcdo de ensino/aprendizagem de linguas por competéncia
foi pensada a partir dos anos 70 com a formulacdo da Abordagem Comunicativa. Nessa perspectiva, a
lingua é dividida em “areas” diferentes que os aprendentes vao adquirido aos poucos com o avango dos
niveis dos estudos.
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tivéssemos um ensino de LE eficaz), temos também, no caso do ensino médio, propostas que

sd80 inversamente proporcionais a necessidade bilingue da atualidade, onde a leitura e
compreensdo sdao importantes, mas nao o suficiente dentro de um mercado de trabalho e/ou de
ensino superior competitivos. Outro ponto a discutir vinculado a essas posi¢oes € o inciso VII
do Art. 206 da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), a saber “VII - garantia de padrdo de
qualidade”: considerando que a LE que o mercado posterior a educacdo bésica (aqui
compreende-se, trabalho, cursos de capacitagédo técnico e superior, etc.) procura é complexa e
de competéncias totais, ofertar um ensino voltado a competéncias fechadas, com o intuito de
formacGes instrumentais* ndo corresponde as necessidades do alunado, no se caracterizando,
portanto, como algo de qualidade para esse alunado.

Contudo, sabemos que tais documentos norteiam o processo de ensino-aprendizagem
da LE, mas ndo sdo a realidade de muitas escolas, visto a natureza emancipatdria dos
professores brasileiros, que compreendem a educacdo como algo para além de amarras,
exercendo, sempre que possivel, um ensino universal de seus contedidos. Assim, uma vez que
tais professores, em sua maioria, procuram ensinar eficazmente a LE em suas localidades de
trabalho, os mesmos enfrentam diversas problematicas que dificultam a efetivacdo desses
processos. Aspectos como a falta de interesse dos alunos, visio equivocada sobre a LE, falta de
material escolar apropriado, contextos de violéncia e de precariedade na escola e nos bairros,
entre outros, acabam interferindo diretamente no ensino do professor e na aprendizagem dos
alunos.

Em vista disto, o presente trabalho, a partir das experiéncias de estagios em LE em
escola uma escola estadual de Natal no estado do Rio Grande do Norte (RN), exercidas no
ensino fundamental Il e médio, propde uma reflexdo tedrico-pratica sobre o a emergéncia do
ensino eficaz de LE nas escolas publicas, as metodologias de ensino-aprendizagem de LE
existentes e a Pedagogia de Paulo Freire, desenvolvendo, a partir dos estudos precedentes, um
savoir-faire do professor de LE centrado nos alunos que ali estdo e nas suas especificidades.
Este trabalho centra-se, ainda, na concepgdo marxista de praxis e sua utilizacdo educativa, para
a qual o professor e a educacdo sdo matérias de mudanca social e tem sua eficacia somente

quando atinge tal objetivo-cerne, uma vez que “para Marx, praxis é a atividade (tedrico-prética)

humana de transformacdo da natureza e da sociedade. N&o basta conhecer e interpretar o mundo

(tedrico), é preciso transforma-lo (préaxis/ pratica)” (PIMENTA, 1994, p. 24).

4 A formacéo instrumental de uma lingua, segundo Martinez (2014), é quando consideramos
apenas uma competéncia da lingua a ser aprendida para um fim especifico, geralmente ocorre mais nas

competéncias de compreensao e produgdo textual.
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METODOLOGIA

Como ja dito na introducdo, o presente artigo foi desenvolvido através da atividade
docente tedrico-pratica e também reflexiva aplicada nos processos de estagio obrigatorio do
curso de Letras-Francés da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), realizada
numa escola estadual do oeste de Natal/RN. Atividades estas que se desenvolveram durante
dois semestres na escola citada.

O primeiro semestre correspondeu ao que chamamos de Estdgio de Observacdo e
ocorreu em 2018.1 do calendério letivo da UFRN. Nele, a partir de questionarios norteadores
produzidos em sala de aula, observamos aspectos diversos da escola, tais como estrutura, meio
social onde esta localizada, alunado, professorado, gestdo democratica, finangas e também o
lugar da lingua estrangeira. Tais observacOes foram coletadas através de entrevistas, visitas e
analises documentais que geraram um banco de dados, por meio do qual foi realizado um
projeto de intervencdo, que por sua vez teve aplicacdo no segundo semestre de atividades. A
respeitdo das LEs, o curriculo escolar propGe o esnino do inglés e do espanhol a partir do sexto
ano do esnino fundamental 11, com 1h40 min de aulas de inglés por semana e 1h20min de aulas
de espanhol.

Partindo do banco de dados coletado no primeiro momento da pesquisa, refletimos sobre
o lugar da LE na escola, a atuacdo dos professoes dessas linguas e a concepcao que os alunos
tinham do motivo de estudar uma LE no ensino basico. Na apuracdo percebemos respostas
muito negativas em relacdo a escola e a realidade de violéncia na qual esta inserida, bem como
em relacdo a aprendizagem de uma LE. Notamos também, uma baixa-autoestima dos alunos no
que diz respeito as capacidades de aprendizado que eles possuiam.

Dessa maneira, como um enfrentamento a tais problemas, no segundo semestre do
estagio (2018.2) propomos um projeto de minicurso chamado “A Lingua Estrangeira como
Passaporte para O Mundo”, para o publico do esnino fundamental dois e do ensino medio.
Minicurso este que tinha como objetivos que os alunos: a) Percebessem a importancia da Lingua

Estrangeira, enquanto “passaporte para o mundo”; b) atuessem nas atividades escolares, como

tambem nas atividades do minicurso; c) se tornassem seres sensiveis a aprendizagem de LE,
como também, interessados nas atividades escolares e d) desenvolvessem uma auto-
valorizagéo, enquanto sujeito falante e sujeito atuante na escola e no mundo.

Realizado no contraturno da escola, 0 minicurso teve cinco encontros tematicos acerca

de sujeitos importantes falantes das LEs presentes na grade escolar (inglés e espanhol) e da LE
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do curso promotor (francés) com quatro horas/aula. Trabalhamos cada encontro na lingua do

personagem, apresentando sua vida, sua contribuicdo para 0 mundo e como eles se tornaram
cidaddos para além de seus paises, buscando desenvolver nos alunos a sensibilidade e a auto-
valoracdo, envolvendo nesse processo a visdo da importancia do estudo da LE. Depois de
apresentar a eles tais sujeitos e suas linguas, passamos para uma atividade de producdo. Ao final
do minicurso foi aplicado um questionario cujo os dados foram utilizados para a construcao
reflexiva do fenémeno ocorrido na escola e do ensino/aprendizagem de Linguas Estrangeiras

no ensino publico brasileiro.

DESENVOLVIMENTO

As metodologias de Ensino de LE e a aplicacdo em classes de Escola Publica

Metodologias de ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira sdo, basicamente,
métodos sistematizados de ensinar e aprender uma LE em determinados contextos. Numa visao
generalizada, podemos dizer que tivemos algumas metodologias dominantes ao longo da
histéria ocidental até evoluirmos ao cendario existente atualmente, sdo elas: metodologia
gramatica-traducéo (até século XVI), metodologia direta (Século X V1 até inicio do século XX),
metodologia audio-oral ou audiolingual (1920 - 1950) e depois audiovisual (1950-1980), e as
mais utilizadas atualmente, abordagem comunicativa (1980-atual) e abordagem acional (2000-
atual) (MARTINS, 2017).

Tais evoluges, desde século XX, ocorreram a partir das discussdoes de pesquisadores
e professores (sejam eles do campo da Linguistica Aplicada/LA, sejam do campo de Didaticas
de Linguas Estrangeiras/DDL) sobre um savoir-faire em sala de aula. Temos, atualmente, um
concenso entre esses pesquisadores de que tais metodologias, cada uma a sua época e dentro da
sua concepcdo, tiveram contribuicdo para a formacdo da teoria seguinte, por isso 0 nome
evolucdo. Outro conceito chave para a nossa discussao é o pensamento de que cada teoria
respondeu a necessidade linguistico-comunicativa de sua época e que, por esse mesmo motivo,
elas estdo em constantes mutacoes (MARTINEZ, 2014).

Assim, 0 que queremos engendrar aqui € a reflexdo tedrica acerca da metodologia que

caberia nas escolas publicas brasileiras, bem como se elas abarcam totalmente a realidade

dessas escolas, partindo sempre do exemplo da préatica do estagio na escola estadual citada.
As abordagens comunicativa e acional sdo as duas mais recentes e frequetes

abordagens metodoldgicas utilizadas no ensino de linguas estrangeiras. Como o proprio nome

ja diz, a abordagem comunicativa “centraliza o ensino da lingua estrangeira na comunicagao.
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Trata-se de ensinar o aluno a se comunicar em lingua estrangeira e adquirir uma competéncia

de comunicacdo.” (MARTINS, 2017, p. 81), segundo 0s “comunicativistas” é necessario, entdo,
pensar qual lingua utilizamos e para o qué, visto que a lingua € um fenémeno mdaltiplo de uma
sociedade, ocorrendo de diferentes maneiras em cada contexto comunicativo, por exemplo: na
escola, na faculdade, numa reunido de negdcios, etc. Ja a abordagem acional, por sua vez, é
uma resposta as lacunas presentes na comunicativa e propde uma perspectiva de agir social do
aprendente, considerando a cultura da lingua alvo, bem como a sua prépria, nesta ha a busca
pela formacédo de um sujeito linguistico intercultural (PUREN, 2009).

Como ambas as abordagens buscam, entdo, centralizar-se sobre o objeto lingua e o seu
agir social em situacdo de comunicacdo, surgiu a necessidade de pensar o que é ensinar uma
lingua e 0 que é aprender. Nasce, portanto, a visao de competéncias linguisticas-comunicativas
aplicadas ao ensino/aprendizagem da lingua: a competéncia gramatical, sociolinguistica,
discursiva e estratégica. Desenvolvendo no aluno a compreensao oral e escrita, producdo oral e
escrita e também a interculturalidade. Dessa visdo, desenvolveu-se o Quadro Europeu Comum
de Referéncias para Linguas (CECRL?®), documento norteador para ensino de uma LE e padrio
internacional avaliativo dos conhecimentos da mesma, pelo qual se baseiam a maioria dos livros
didaticos de LE pelo mundo.

Critico do CECRL, o pesquisador de linguas estrangeiras Christian Puren (2012) faz
alguns apontamentos acerca do aspecto, segundo ele “pouco democréatico” que nos é outorgado,
enquanto professores, a partir do quadro. Segundo ele, o quadro como também outros
documentos de referéncia, embora sirvam para nos guiar acerca do ensino/aprendizagem de
uma lingua, o faz numa visdo sobretudo europeia de “‘educacéo plurilingue” e pluriculturalismo,
fundados de principios partilhados por todos e que estdo a servigo de um mercado internacional.

Tais principios voltados ao mercado estdo presentes nos dois documentos norteadores
do ensino/aprendizagem de LE utilizados no Brasil para a educacao basica. Logicamente, essa
presenca parte da influéncia dos estudos europeus e norte-americanos na concepc¢do de
ensino/aprendizagem de LE e na propria influéncia europeia na implantagdo do ensino de
linguas na educacdo brasileira, que ocorreu com o advento do Brasil Império. Nos PCNs tanto

do ensino fundamental, quanto do médio, a presenca da aprendizagem por competéncia (usada

até hoje pelo CECRL), bem como a formacéo de um sujeito bilingue para servir as necessidades

linguisticas do mercado de trabalho, adentram numa perspectiva reduzida e generalizada sobre

® Sigla do original, em lingua francesa: Cadre Europeen Commun de Reference Pour Les

Langues.
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0 ensino de LE, que ndo considera, portanto, as particularidades dos ambientes escolares

brasileiros.
A pedagogia de Paulo Freire para jovens e adultos e o ensino de LE

Quando falamos de Paulo Freire logo pensamos na pedagogia freiriana voltada a
alfabetizacdo e a educagdo de jovens e adultos, tema pelo qual o pedagogo lutou e discutiu
durante boa parte de sua vida. No entanto, a ligacdo da pedagogia freiriana com o
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras € uma visdo nova, mas que funciona como uma
resposta mais particularizada do processo global no qual esta inserida a LE.

Pretendemos, portanto, apresentar aqui alguns conceitos freirianos que nos ajudou a
pensar o ensino de LE na escola de Estagio e que pode nortear outros professores acerca da LE
no contexto escolar publico e basico do brasil, tema que discutiremos no topico seguinte.

Educacdo Bancéria: segundo Freire, a educacdo bancéria € aquela que os professores
séo detentores de todo o saber e na sala de aula ocorre uma doagéo do conhecimento de quem
sabe — o professor — para quem ndo sabe — 0 aluno. A educagéo seria, entdo “o ato de depositar,
de transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (FREIRE, 2005, p. 67).

O educador bancario enxerga e faz de seus alunos seres desprovidos de qualquer
conhecimento. Esse tipo de abordagem ocorre, muitas vezes, em sala de LE, uma vez que 0s
alunos ndao possuem conhecimento sobre a lingua em questdo. Professores acabam, portanto,
confundindo um ndo-saber da lingua com a desprovimento de qualquer conhecimento prévio,
algo que é faltoso visto a forte influéncia de LEs no nosso cotidiano.

Pratica dialdgica: A Unica solucdo para a pratica da educacao bancéria, na qual o aluno
fica em siléncio, € a educacdo libertadora na qual fundamenta-se a pratica do didlogo. Aqui, a
pergunta e a oportunidade de comunicacéo é a porta para o professor e o educando aprenderem
juntos, discutindo e problematizando. Tal experiéncia porta um carater humanizador ao
aprendizado, em que o aprendente é considerado um sujeito, e o que ele aprende em sala de
aula passa a se tornar eficaz na vida cotidiana.

Ao refletirmos essa préatica frente a LE, podemos tomar como exemplo que um
professor em sala de aula, tanto na metodologia comunicativa quanto na acional, comeca,

frequentemente, suas aulas refletindo sobre um determinado tema em um dialogo aberto com

os aprendentes, que depois vai culminar no conteddo linguistico a ser estudado. A pratica
dialogica é, portanto, iminente ao ensino de LE no mundo globalizado. No entanto, ela muitas
vezes pode ndo ser libertadora, visto amarras do proprio professor ou dificuldades linguisticas

dos alunos. Cabe aos profissionais, portanto, reavaliar e guiar tais praticas em sala de aula.
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O ato conscientizador: a partir da educacdo dialégica libertadora, conseguimos a

producdo da ““consciéncia critica” do mundo nos alunos e principalmente, em relacdo a sua
sociedade em gue 0 mesmo se encontra. Pensar nisso na perspectiva do aprendente de uma LE
€ um pouco mais complicado, pois sabemos porqué ser critico e consciente na nossa propria
sociedade, mas quando se aprende uma lingua duvidamos se isso é necessario ao que € do outro.
Resposta a isso, seria a propria premissa do interculturalismo em sala de aula de LE, em que se
pretende fazer com que o0 aprendente se torne um sujeito intercultural, que seja capaz de
assimilar sua cultura e aquela da lingua em que esta aprendendo. A partir disso, podemos pensar

que o ato conscientizador pode (e deve) ser estabelecido na Lingua materna e na lingua alvo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

“Ndo basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E necessdrio compreender qual a
posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra com

esse trabalho”

Paulo Freire, 1975°
Nossa discussdo comeca justamente a partir da famosa frase dita por Freire,
engendrando o que aqui ja foi explanado sobre metodologias de ensino de LE, Pedagogia de
Paulo Freire, aplicando também a experiéncia do Estagio, que é matéria pratica desse artigo.
Sob a nocgéo contida na frase de Freire, a qual diz que para formarmos pessoas letradas
ndo basta somente o “beaba”, ao contrario: é necessario desenvolver um pensamento critico
junto ao aprendente, esta inserido o projeto realizado na escola. Ap6s as andlises do lugar da
LE na escola trabalhada, consideramos entdo que ensinar o “beabd” de uma lingua ndo seria um
projeto eficaz naquele momento, visto o desinteresse dos alunos por qualquer lingua ali
ensinada. Passamos, entdo, a trabalhar esse desinteresse, através da nocdo de LE como um
fendmeno formado por sujeitos. Ainda nessa problematica, consideramos a realidade que
muitos alunos ali presentes ndo se consideravam sujeitos, muito menos sujeitos falantes de uma
outra lingua que ndo a portuguesa.

Propomos, entdo, uma atividade que abordasse a LE como um fendémeno formado por

sujeitos e que, a0 mesmo tempo, desenvolvessem nos alunos uma autovalorizagdo para se
verem como sujeitos e como cidaddos. Durante o minicurso tivemos a participacao efetiva de

20 alunos do ensino fundamental Il e Ensino Médio, no qual: 100% se consideravam distantes

® Frase dita no discurso de Paulo Freire no Simpésio Internacional para a Educacéo, ocorrido

no Ird em 1975.
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de uma LE, 60% ndo via importéncia na aprendizagem do inglés e do espanhol (ofertadas na

escola), 40% se declaravam incapaz de aprender uma LE.
Apds todo o processo, os resultados que tivemos foram bastante animadores em relacédo
a abordagem que utilizamos (pedagogia freiriana, através da metodologia acional), como aponta

o grafico da Figura 1.

Percepcio dos Alunos sobre a LE apds o minicurso

Pude aprender varias coisas através das LEs

tratadas T 4
Percebi que uma LE também é uma marca cultural ———
Percebi mais a importancia das LEs —
Posso usar a LE para outras atividades além de —
estudo e trabalho
Ajudow/sensibilizou a compreensado mais facil das - -
LEs
Aumentou o interesse em estudar LEs _——
0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%
m Concordo Acho que sim  mN#o sei Acho que ndo m Discordo

Figura 1: Respostas dos alunos no questionério aplicado apds o desenvolvimento do minicurso.
Fonte: Elaboragéo Prépria (2019)

A percepgdo da importancia da aprendizagem das LEs ficou entre concordo (40%) e
acho que sim (60%), contra os 60% que no inicio ndo viam tal caracteristicas no processo de
aprendizagem da LE. Esses e outros dados da nossa pequena intervencao e pesquisa leva a uma
discussdao maior sobre o sistema politico-linguistico da educacdo de LE no ensino bésico
brasileiro: a necessidade de se considerar o contexto sociocultural de cada escola brasileira, seu
perfil de aluno, como a LE encaixara na vida cotidiana deles e proposi¢do de uma acdo tedrico-
metodoldgica a partir dessa vivéncia.

Com relagdo a consideracdo do contexto sociocultural da escola, nosso minicurso
trabalhou justamente as caracteristicas necessarias para que os alunos valorizassem a escola e

as LEs e se tornassem aprendentes, a partir da metodologia acional em que fizemos uma

sensibilizagdo a humanidade contida na lingua materna e em LEs. Tal enfrentamento seria
diferente se o contexto social fosse de uma escola no interior do estado ou em outra capital,
visto a subjetividade dos individuos de um meio social especifico. Cabe ao professor de LE,

entender a especificidade de sua escola e trabalhar uma sensibilizagdo em cima dela.
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Para a sensibilizacdo é primordial, ainda, conhecer o perfil do alunado. No caso da

escola do estagio a baixa-autoestima dos alunos e a desvalorizacdo da escola em contextos de
violéncia apareceram em sala de aula. Nas atividades propostas, nem mesmo no campo do irreal
(sonho, imaginacéo, projecdo do futuro) muitos dos alunos conseguiam realizar seus sonhos. A
exemplo de um aluno, que no primeiro dia do minicurso disse que queria ser medico e no
momento da produgdo do material (no qual eles se colocaram numa situagdo hipotética como
profissionais que desejavam, em um pais francéfono) se projetou como fracassado nesse sonho
e se contentou com outra coisa. Obviamente o fracasso e o contentamento com um outro néo-
sonhado s&o coisas que fazem parte da vida do ser humano, no entanto esse sentimento é
recorrente na comunidade discente da escola. Essa ocorréncia é ainda mais preocupante quando
um aluno nem mesmo no campo do irreal, como era o caso, consegue projetar-se como alguém
capaz de algo que sonha.

A Ultima consideracgdo seria, portanto, a responsividade social que uma LE teria na vida
desses alunos, que também depende de cada perfil existente. No entanto, essa responsividade
ndo precisa ser somente num contexto mercadoldgico ou empregaticio. No minicurso, a partir
da intervencdo humanizada, essa responsividade ocorreu muitas vezes através da identificagéo,
até mesmo sentimental, que os alunos tinham com cada um dos personagens de cada lingua.

Assim, € possivel e querivel entender o processo educacional de Paulo Freire, bem como
as metodologias de LE (preferivelmente a comunicativa e a acional) no caminho para a
efetivacdo da LE no ensino publico brasileiro, trabalhando a questdo do sujeito no ensino de
linguas (sujeito aprendente, sujeito professor, sujeitos falantes da lingua materna e estrangeira).
Isto porque, ao ensinar uma lingua, lidamos com sujeitos aprendendo sobre sujeitos. Ensina-se,
portanto, para além de “Eva viu uva” ou “Eva a vu le raisin” ou “Eva vio la uva” ou “Eva saw
the grape”.

Por fim, volto-me ao fazer docente em meio a essa tentativa de ensinar para além do
mecanico e de sensibilizar os alunos em relacdo a aprendizagem de LE — como proposto no
projeto. A conclusdo mais rapida € de que néo é facil, como ndo foi no projeto. Ao lidarmos
com sujeitos aprendendo sobre sujeitos, seus contextos sociais e suas linguas nos colocamos

em uma posicdo de induzir e até mesmo tentar modificar um pensamento, sentimento ou certeza

que ja acompanha os alunos ha anos. Entretanto, € extremamente necessario, se consideramos

uma abordagem pedagodgica humana e a educacéo libertadora, como em Freire.

CONSIDERACOES FINAIS
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O que podemos analisar considerando as discussdes acimas &, entdo, que no contexto

social da educacdo basica, a LE é um territorio que precisa conquistar seus moradores para ter
de fato uma efetivacdo. Importa ainda salientar que tal efetivacdo é a Gnica maneira possivel
para a educacéo de qualidade que queremos. No entanto, realiza-la nem sempre sera uma tarefa
facil a qualquer professor de LE, ainda que seja totalmente possivel.

Diferentemente do perfil do alunado das escolas privadas, onde a LE tornou-se matéria
primordial e de efetivacdo linguistica no ensino basico, nas escolas publicas outras questdes
transpassam diretamente o dia a dia dos alunos, que, muitas vezes, os fazem pensar que estéo
sempre distantes de qualquer outra lingua que ndo o portugués. Reverter esse pensamento é 0
primeiro passo. Acreditamos, ainda, que jamais essa reversdo sera possivel ou eficaz por via de
argumentos que sirvam ao cendrio globalizado do capitalismo, como por exemplo: a LE é
importante para o mercado de trabalho. Isto porque, o aparente monolinguismo do nosso pais é
muito forte e muito dos nossos estudantes de escolas publicas, principalmente em cidades
interioranas e em areas rurais, terdo sempre um contato comunicativo com o portugués, mesmo
no mercado de trabalho.

Precisamos, entdo, da no¢do que também conversa com a humanizacdo contida em
Freire, quando ele diz que € preciso entender qual o contexto em que vivia Eva, considerar a
fala de Eva e, a partir da sua realidade, trabalhar para a sua emancipacéo. Isto é, em termos de
LE, como a lingua é construida por pessoas falantes e € aprendida por outras pessoas também
falantes, precisamos considerar tais sujeitos em suas realidades (cultura de partida e cultura
alvo) e ensinar o objeto (lingua) a partir dessas realidades, trabalhando a emancipacdo dos
sujeitos que aprendem. No cenério da educacdo em Ensino Fundamental Il e Ensino Médio,
basta ouvir o cotidiano do aluno que poderemos ver LES surgirem sem serem notadas, séries
internacionais, HQs, Mangas, Jogos de Computador, Musicas internacionais, roupas com frases
em outras linguas, entre outros.

Dessa maneira, 0 que buscamos apresentar com artigo sdo reflexdes tedrico-préaticas
que se levantaram a partir da praxis educativa e do professor engquanto pesquisador
(PIMENTA,1994), que langam um novo olhar a questdo do ensino-aprendizagem de LEs em

escolas publicas brasileiras, tentando humaniza-lo a luz da Pedagogia de Paulo Freire sem

deixar de lado as Metodologias de ensino de Linguas, bem como os documentos norteadores
da LE no contexto educacional do Brasil — 0os PCNs.
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