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RESUMO

O presente artigo, intitulado O ensino de Lingua Portuguesa: a arbitrariedade de um ensino
fragmentado, surgiu a partir da disciplina de Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e
Literatura, encontrada na matriz curricular do curso de Letras da Universidade Federal do Amazonas -
UFAM. Teve por objetivo realizar um levantamento bibliografico, visando identificar as habilidades
de ensino de lingua materna nos documentos oficiais da educacdo e sobre o que dizem os teéricos
especialistas da area a respeito do ensino da lingua, centralizados no ensino médio. Pretendeu-se ainda
acompanhar o desenvolvimento das quatro habilidades da lingua materna, através da observacdo das
praticas pedagogicas em sala de aula, atentando para os recursos utilizados pelo profissional da
educacdo frente a sua turma e investigando se estes proporcionavam um ensino de qualidade da lingua.
Por fim, aspirou-se também dialogar teoria e pratica, relacionando o que € discutido sobre o ensino da
lingua materna com a realidade ministrada nas escolas na perspectiva, principalmente, do ensino da
gramatica, pois nas aulas que puderam ser observadas foi possivel perceber que ela tem maior
predominancia. A metodologia dessa pesquisa baseia-se em levantamento bibliografico e pesquisa de
campo. Foram consultados documentos oficiais da educacdo, que poderdo ser observados nas
discussdes da pesquisa, e autores especialistas na area da educagdo, como Sirio Possenti (2008), Irandé
Antunes (2003), entre outros que serdo citados no decorrer do texto.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, Gramatica, Praticas Metodologicas, Ensino.

INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa constantemente levanta preocupacdes em relacdo as
suas praticas metodoldgicas de ensino, afinal, os resultados dos trabalhos dos alunos mostram,
frequentemente, sérias problematicas em relacdo a sua aprendizagem. Levando em
consideracdo a organizacdo desse ensino, distribuidos em blocos especificos, sera

demonstrado que o ensino da lingua é determinado por diversas ramificacGes que apresentam

grandes influéncias quanto a sua aprendizagem.

! Graduando do Curso de Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa da Universidade Federal do Amazonas-
UFAM, henriquemoreira3@hotmail.com;
2 Professor orientador: Professora da Universidade Federal do Amazonas — UFAM. Doutoranda em Letras pela
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O corpo do trabalho estd organizado em secBes significativas para discussao,

inicialmente existe uma parte reservada para os apontamentos em prol do ensino das
habilidades da lingua portuguesa e como autores especialistas na area discorrem sobre como
deve funcionar esse ensino da lingua. No primeiro topico do desenvolvimento, intitulado de
Lingua materna: que lingua é ensinada na escola? Serdo destacadas algumas problematicas
em relacdo ao ensino da lingua na escola, fortalecida pela visdo de alguns autores especialistas
na area, revelando as opinides de como esse ensino poderia funcionar. O tdpico seguinte,
nomeado de O ensino de gramatica: um olhar critico voltado para as préaticas pedagogicas
do trabalho com o material didatico, trata de observagdes feitas em uma escola publica do
municipio de Humaita, nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino médio. O principal objetivo
a ser alcancado com essa pesquisa é que possa ser realizada uma discussdo analitica, de
acordo com os autores e documentos oficiais, sobre como o ensino de Lingua Portuguesa

funciona e como ele poderia, ou pelo menos deveria funcionar.

Para o desenvolvimento da discussdo, foram consultados documentos oficiais como
PCN+ Ensino Meédio: Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais — Linguagem, Codigos e Suas Tecnologias (2002); Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2018), entre outros. Também foram consultados autores
renomados, sendo eles Sirio Possenti (2008), Irandé Antunes (2003) e outros que serdo

citados durante o texto.

METODOLOGIA

Esta pesquisa estd baseada, principalmente, em levantamento bibliografico e também
pesquisa de campo. Foi realizada uma observacdo em sala de aula, afim de analisar a atuacéo
de um professor regular de lingua portuguesa. O intuito era realizar uma ligacdo dos dados
obtidos ali, com as discussdes que eram feitas na graduacéo acerca da formacéo docente. Para

Gil (1999, p.43) “as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,

esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisdveis para estudos posteriores”. Assim, os textos tedricos da

graduacdo poderiam ser dialogados com a realidade da docéncia observada.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
Eﬁaa EDUCACAD

E perceptivel que apenas textos tedricos ndo sdo capazes de desenvolver em um

pesquisador o conhecimento necessario para desenvolver sua pesquisa, portanto vale ressaltar
essa importancia da investigacdo no campo de interesse. Por esse motivo, 0 sujeito que
pesquisa, interessado em desvendar as informacdes passadas pelos autores consultados, visa
observar por meio da pesquisa de campo o dialogo dessas informacbes. Para este eixo,

Gongalves afirma que:

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o fenémeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informagBes a serem documentadas [...]
(GONCALVES, 2001, p.67)

Por esse motivo € que esse tipo de pesquisa foi escolhido, pois apenas a teoria que nos
é passada nos cursos de licenciatura ndo e suficiente para a identificacdo e aquisicdo de
praticas docentes. O mais significativo ¢ quando podemos observar de perto aquilo que
estamos discutindo, analisando os dados que sdo coletados com o que é teorizado acerca

deles.

DESENVOLVIMENTO

LINGUA MATERNA: QUE LINGUA E ENSINADA NA ESCOLA?

O ensino de Lingua Portuguesa é o causador de repulsa em muitos alunos,
principalmente pelo fato de estar geralmente focado no ensino da gramatica normativa ou
prescritiva, aquela responsavel por fazer com que os alunos “aprendam a falar ¢ escrever
corretamente” (POSSENTI, 2008, p.64). Este fato, frequentemente, acaba originando
estudantes que ndo sabem utilizar a lingua apropriadamente, pois apesar desse maior contato
com a gramatica, talvez ela por si s ndo garanta a aquisicdo da norma padrao, é preciso algo

mais.

E fato que na escola, direcionando para a disciplina de Lingua Portuguesa, tem como
principal objetivo “[...] ensinar o portugués padrdo, ou seja, talvez mais exatamente, o de criar
condigcdes para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipdtese € um equivoco politico e

pedagogico.” (POSSENTI, 2008, p.17) Entdo, ndo hd como ndo ensinar a norma padrdo da
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lingua, pois esta serve como modelo formal de utilizacdo, entenda, é preciso que haja dentro

da lingua um modelo no qual todos se baseiem. Isso ndo quer dizer que a identidade dos
falantes deva ser excluida (fato muito recorrente nas salas de aula) e sobreposta a eles uma
Unica norma, mas é importante que haja uma lingua comum. Perceba que quando se fala em
uma lingua comum, parece que se esta falando de duas linguas totalmente diferentes, mas ndo
é isso, apenas existem diferentes variagcdes da lingua portuguesa e € extremamente necessario

que exista um padrdo que sirva como ponte entre essas variagoes.

Diante dessa realidade, entende-se que esse uso de uma lingua comum, na verdade
seria 0 emprego da norma padrao. “Em que consistiria o dominio do portugués padrao? Do
ponto de vista da escola, trata-se em especial (embora ndo s6) da aquisicdo de determinado
grau de dominio da escrita e da leitura.” (POSSENTI, 2008, p.19). Mas estudar apenas
gramatica ndo garante isso, pois o padrdo, por meio dela, acaba sendo imposto aos alunos, e
as suas diversidades ndo costumam ser respeitadas, logo a escola ndo esta cumprindo o seu
papel de criar condi¢Bes para que a norma padrdo seja aprendida, portanto existe uma falha

nesse processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, Almeida (2006, p.16) nos diz que:

Muitas vezes a escola esquece que a educagdo € um problema social, e encara-o
como problema pedagdgico. Sem o menor respeito pelas condi¢fes de vida de seus
frequentadores, impde-lhes modelos de ensino e contetdos justamente produzidos
para a conversacdo dessa situacdo injusta, indecente [..]. Sem fazer a critica
verdadeira, historica, do saber que coloca aos alunos, a escola considera todo e
qualquer contetudo valido, muitas vezes baseado em preconceitos, ignorancias,
verdades incontestaveis, dogmaticas.

O autor ao destacar esse fatos quer dizer que por conta dessa imposicdo da norma
padrdo a escola acaba massacrando qualquer identidade vocabular que os alunos possuam. E
isso € um desrespeito as singulatidades daqueles individuos, exaltar uma forma de utilizacdo

da lingua, levando em consideracdo a existéncia dessas diversas ramificacoes.

Os documentos oficiais de educacdo, auxiliadores do professor para as praticas
metodologicas em sala de aula vem dizer que a melhor maneira de se trabalhar os aspectos da
lingua estdo fortemente centrados no desenvolvimento do texto. Com base no texto, a leitura e
escrita sdo melhor d esenvolvidas, pois abrangem muito mais do que apenas as caracteristicas

singulares da lingua, com foco em nomenclaturas. Nisso, “[...] as praticas sociais de uso da

lingua escrita devem receber destaque na orientagdo do trabalho escolar, em razdo do valor
social e historico que tém em nossa sociedade.” (BRASIL, 2006, p.34) E a escrita esta muito

ligada a pratica da leitura, logo, uma ndo existe sem a outra. 1sso permitird que os alunos
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possam identificar essas variacdes e assim entender como elas se constituem, e principalmente

quando devem fazer uso delas.

O texto: leitura e escrita

A escrita € uma atividade que busca expressar as ideias de quem escreve, partindo
disso é preciso parar para pensar: “Como colocar no papel aquilo que estd na mente?” E por
iSSO que a leitura e a escrita andam lado a lado, afinal, quem pouco I&, mal sabe o que se pode
escrever, ndo possui dominio de conteddo e logo ndo conseguird argumentar. E a escola
precisa possibilitar isso ao aluno, essa capacidade para desenvolver o seu texto. Com base

nisso, Irandé Antunes ressalta:

A atividade escrita é, entdo uma atividade interativa de expressdo, (ex-“para fora™),
de manifestacdo verbal das ideias, informacdes e, crengas ou dos sentimentos, que
queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que
dizer é, portanto, uma condicdo prévia para éxito da atividade de escrever.
(ANTUNES, 2003, p.45)

Entdo, é preciso encontrar uma maneira de projetar as ideias sobre determinado
assunto por meio da escrita, porém para a realizacdo dessa atividade é necessario haver uma
contribuicdo de outra que geralmente se associa a essa, neste caso a leitura. Através da leitura
0 aluno comeca a interagir e ter uma visdo mais ampla em relacdo ao mundo, suas ideias
comecam a fluir e na sua mente ha um maior espaco para criatividade e, a partir do momento
em que tem argumentos, este comeca a possuir vocabulario para a escrita ser mais produtiva,
com informacdes precisas que lhes permitirdo exercitar todo esse conhecimento adquirido.

Com isso, a autora citada continua:

A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos repertérios de
informacdo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode incorporar novas ideias,
novos conceitos, novos dados, novas e diferentes informacdes acerca das coisas, as
pessoas, dos acontecimentos, do mundo em geral. (ANTUNES, 2003, p.70)

E além dessas questdes abordadas por Irandé, ainda existe o fato de o estudante ter

um sério problema em saber para onde deve direcionar aquilo que escreve. Existe um conflito

em achar um interlocutor com quem possa dialogar. E qual a necessidade de levantar esse
ponto sobre a escrita? A escola, nas capacidades textuais, prepara o aluno para que ele consiga
escrever, principalmente, textos dissertativos argumentativos, principalmente no ensino
médio, e essa é uma das maiores caracteristicas desse tipo de texto, saber defender uma ideia

e a direcionar para um leitor. Para corroborar, Britto (2006, p.119) refor¢a que:
(83) 3322.3222
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E curioso, nesse sentido, que a maioria dos trabalhos sobre redagio escolar ou n&o
toquem na questdo de interlocugdo ou falem na auséncia do interlocutor,
identificando ai uma das dificuldades maiores do estudante: falar para ninguém ou,
mais exatamente, ndo saber a quem se fala.

Portanto, ja que se fala de ensino médio, para exemplificar, € possivel observar uma
problemética com a redacdo e de como trabalhar em torno dela. Para que hajam argumentos
que possam defender as suas ideias no texto, o aluno precisa ter o que dizer. Como 0 ensino
estd baseado nos vestibulares e a redacdo é uma exigéncia deles, o aluno precisa desenvolver

essa habilidade de sitematizacdo das ideias dentro da escola, 0 que muitas vezes nao acontece.

Em suma, quando se questiona o trabalho com a lingua dentro de sala, apontando o
problema que ha nessa constante ideia em se querer trabalhar apenas a gramética e as suas
regras de nomenclatura, é perceptivel que existe uma exigéncia por uma nova pratica
metodoldgica para se utilizar em sala. Nisso 0s documentos oficiais e outros autores sempre
costumam dizer que o trabalho com o texto € essencial para desenvolver o estudo da lingua,
pois 0 texto € muito abrangente e consegue atender a muitos aspectos da lingua que devem ser
desenvolvidos na escola, a comecar pela leitura, a escrita e até questdes da norma padréo, pois
se 0s textos que lhes forem apresentados estejam de acordo com essas normas, o aluno, em

constante contato com ele conseguira fazer o uso da mesma.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ENSINO DE GRAMATICA: UM OLHAR CRITICO VOLTADO PARA AS
PRATICAS PEDAGOGICAS DO TRABALHO COM O MATERIAL DIDATICO.

Foram feitas observacGes de aulas praticas em uma escola publica na regido sul do
estado do Amazonas. Uma instituicdo de grande porte que possui uma meédia de setecentos
alunos, com espaco bastante amplo e algumas falhas quanto a estrutura do prédio, pois este

ndo esta totalmente concluido, no entanto ja esta em funcionamento. Por ser uma escola muito

recente ainda estdo passando por um processo de adaptacdo, logo, é aceitavel que apresentem

algumas anormalidades.

As salas continham uma quantidade entre vinte e cinco a trinta alunos por turma. As

aulas observadas aconteciam nos dias de segunda-feira e terca-feira, nos possibilitavam
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prestigiar apenas a atuacdo do professor no ensino de gramatica, pois ele dividia seus

contetidos de acordo com os dias da semana, entdo ndo tivemos a oportunidade de analisar o
professor exercendo as quatro habilidades da lingua em sala de aula. Foram acompanhadas
nesses dias duas turmas, sendo elas 2% série “01” (segunda série um) e 2% série “05” (segunda
série cinco). Basicamente as aulas comegavam com a frequéncia, depois o professor partia

para uma breve revisdo da aula anterior, entdo entrava em novo contetido e novas explicacoes.

Os alunos ndo possuiam o material didatico, entdo utilizava-se o projetor para que
todos acompanhassem e copiassem 0s contetdos estudados, como defini¢des, exemplos e
atividades. ApOs as explicacdes, eram passados exercicios. Os alunos eram muito
participativos e quando sentiam a necessidade de perguntar, perguntavam e tiravam as
duvidas que iam surgindo. Se preciso, o professor retomava 0 assunto e repetia para que
ficasse claro o que ele estava ensinado. Ao corrigirem as atividades havia um momento de
socializacdo, era notorio o entrosamento entre o professor e a turma, e ele se mantinha assim

seguindo a mesma metodologia em todas as turmas em que aplicava suas aulas.

O professor conseguia em suas aulas trazer a gramatica de forma dindmica, levando o
aluno a compreender os conceitos, mas sem sobrecarregé-los. E direito de todo aluno aprender
a gramatica, mas sabe-se que é impossivel decorar todas as regras regidas por ela, no entanto
0 proprio professor precisa encontrar meios para que ela seja aplicada sem causar prejuizos

em sua lingua materna, como diz Possenti:

O mais importante é que o aluno possa vir a dominar efetivamente o maior nimero
possivel de regras, isto é, que se torne capaz de expressa-se nas mais diversas
circunstancias. Nesse sentido, o papel da escola ndo é o de ensinar uma variedade no
lugar da outra, mas de criar condi¢Bes para que os alunos aprendam também as
variedades que ndo conhecem, ou com as quais ndo tem familiaridade, ai incluida,
claro, a que é peculiar de uma cultura mais “elaborada”. (POSSENTI, 2008, p. 83)

De acordo com o autor, o professor se encontra na obrigacdo de ensinar a gramatica
para que o aluno tenha conhecimento geral das regras e noc¢des logicas, de modo que onde
este aluno estiver saiba comunicar-se de forma clara e precisa. Mas quando se fala em
gramatica em sala de aula tem-se uma ideia de uma aula cansativa, € € por essa Visao

equivocada que muitos alunos ndo adquirem o conhecimento transmitido naquele momento.

Por outro lado, temos professores que também ndo apresentam disposicao para contribuir com
a educacdo, ndo usam recursos que tornem suas aulas mais interessantes, produtivas,
continuam sempre na mesmice e tornam o ensino mecanico, no qual tudo acaba em

“decoreba”.
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De fato, ensinar gramética ndo é uma tarefa muito facil, o docente precisa pesquisar

novos meios, textos literarios que tragam algo além de exemplos soltos ou palavras fora de
um contexto que ndo fazem sentido para o aluno. Claramente isso ndo acontece na préatica, na
maioria das escolas os alunos quase sempre desprezam as aulas de portugués por nédo
conseguirem adquirir o minimo de compreensao daquilo esta sendo ministrado, logo vem o
desénimo, muitos acabam abandonando os estudos, portanto, é aqui que entra o papel de um
bom profissional da educacao e seu dever de integrar esse aluno em suas aulas. Levar o aluno
a perceber que por mais dificil que achem que a gramatica seja, ela nos auxiliard durante toda
nossa vida, em qualquer situacdo, seja em uma entrevista de emprego, discurso em publico,
ou em uma simples conversa. Por isso € importante “integrar o trabalho com a lingua em sala
de aula, através da leitura ou da producdo de textos que levem o aluno a assumir critica e
criativamente a sua fungéo de sujeito do discurso, seja enquanto ouvinte ou leitor-intérprete.”
(LEITE, 2006 p.19)

Mantendo essa linha de pensamento, Geraldi discute como esse trabalho em sala
pode ser executado. A leitura acompanhada de producfes textuais € uma Otima ferramenta
para que a lingua seja ensinada de forma coerente, pois, 0 aluno aprenderd regras,
concordancias, pontuacao e até se posicionar criticamente, entre outas coisas. O aluno sente a
necessidade de saber o porqué de estar aprendendo “regras”, ¢ ensinar como usa-las parte do

educador. Por esse motivo, Possenti (2008, p. 86) diz que:

Costuma-se pensar o ensino da lingua como o ensino da gramaética, e 0 ensino de
gramatica como ensino de regras. Pode até ser interessante manter essa formula,
dando-lhe, porém, um contetido novo. Ensinar gramatica é ensinar a lingua em toda
sua variedade de usos, e ensinar o dominio do uso.

O profissional da educacdo que se informa e tem uma base de como ensinar a
gramatica esta um passo a frente de muitos outros. E preciso que haja um comprometimento
do educador com a sua disciplina e os seus educandos. E é através da pesquisa que se
consegue um ensino adequado da lingua, pois o professor pesquisador esta sempre em busca

das melhores maneiras de transmissao dos conteddos.

Ainda durante as observacdes foi possivel perceber, também, que a utilizacdo do

livro didatico pelo professor era constante, seguindo sempre 0 mesmo material para o ensino
de gramatica, o que fazia com que os alunos deixassem de aprender de forma contextualizada,
0 que acontecia ali era apenas o processo de armazenamento das regras gramaticais a serem
utilizadas na avaliacdo. Logo, foi concluido que é assim que a aprendizagem mecanica

funciona, gravando a informagdo somente para um determinado momento, mais precisamente
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para as avaliacOes, e depois de usada ela acaba sendo descartada. Dessa forma, o aluno acaba

perdendo todo o seu senso critico e capacidade para desenvolver suas competéncias
linguisticas. Diante dos Parametros Curriculares, o professor deveria:

[...] buscar desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepgao das maltiplas
possibilidades de expressao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da memorizagao
mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento
literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situagdes de uso da lingua
com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.
(BRASIL, PCN+, 2002, p.52)

Esse ensino requer que o professor busque outros meios que va além do livro
didatico, métodos que possibilitem uma aprendizagem completa, fixa, que poderd ser
lembrada durante toda carreira escolar desse aluno. O objetivo é trazer a lingua para um
campo mais realistico, no qual os alunos consigam perceber os motivos pelo qual ela é

estudada.

Para isso, compreende-se a necessidade de um profissional que se empenhe para
trazer novos instrumentos pedagdgicos para a sala de aula, outros tipos de leituras capazes de
despertar o interesse dos estudantes, algo que se aplique a realidade deles, dinamicas de
socializacdo. Também, utilizar a biblioteca da prépria escola se houver ou indicar ao aluno
bibliotecas publicas e muitas outras atividades que saiam da rotina monotona que esta baseada
em sempre utilizar o livro didatico (para conceituacbes e a realizacdo de exercicios), por
exemplo, nas aulas, mais especificamente as aulas de gramatica. “Ndo se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas. Essa afirmacédo fica quase Obvia quando pensamos
em como uma crianca aprendendo a falar com os adultos que convive e com seus colegas de
brinquedos e interagdo em geral.” (POSSENT], 2006, p.36)

A convivéncia com o ensino de portugués, dirigido por alguém que busca novas
formas de ensinar faz com que as aulas sejam bem mais produtivas, o0 raciocinio acelera e
surge novos questionamentos e curiosidades nos alunos, diferentemente de uma aula onde
tudo ja esta pronto, porém ndo se trata de culpar os professores, pois, ha maioria das vezes a

propria escola ndo da o suporte preciso para que as aulas se tonem mais dinamicas e surge

uma serie de problematicas dificultam o ensino de lingua portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS
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Em suma, é possivel perceber que existem muitos fatores que tornam o ensino da

lingua portuguesa ineficiente durante todo o ensino regular. Entretanto, vale ressaltar a
importancia de um profissional responsavel e habilitado para a transformacdo dessa realidade.
Mas existem outros fatores, muito além dos limites da autoridade do professor que acabam
por interferir nesse progresso da educagdao, porém é com pequenos passos que se constroem
uma grande caminhada. 1sso pode ser observado durante todo o processo de constituicdo da
educacdo no Brasil, 0 qual enfrentou muitos desafios para ser o que é hoje, apesar de ndo ser o
melhor, por conta dos grandes tropecgos sofridos, ja é algo muito diferente daquilo de séculos
atrés. Mesmo assim, esse ainda ndo é o modelo ideal de educacdo, e por esse motivo deve
passar por uma série de reformulagdes. Por esse motivo, profissionais comprometidos com a
educacdo sio solicitados. E necessério que hajam professores preocupados com suas praticas,
com 0 ensino, sujeitos criticos sobre a busca de inovagdes que possam contribuir com o

crescimento educacional.

Um dos relatos mais enfaticos dos alunos egressos da graduacdo, limitando aqui aos
cursos de licenciatura, € que ao se depararem com a realidade da sala de aula, ficam muito
decepcionados com o0 que presenciam. E ainda, sentem total despreparo para assumir as suas
turmas. Isso acontece, muitas vezes, por falta de aulas praticas que oferecem um maior
contato dos licenciandos com alunos do ensino regular. Esse contato é muito importante, pois
assim os graduandos podem presenciar na pratica os desafios que os professores enfrentam
nas escolas, dessa forma podem ir construindo seus métodos, sua identidade como docente
para que tenham ao menos uma nocdo do que terdo que aboradar quando se tornarem

professores.
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