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RESUMO

O presente trabalho é um recorte de um trabalho de pesquisa de TCC cujo foco principal foi analisar
como se da o processo de leitura em livros didaticos de Lingua Portuguesa e em que aporte tedrico se
sustenta a partir das tipologias de questdes de interpretagdo e compreensdo de textos que o manual
apresenta. Em vista disso e com base na tipologia de questdes formuladas por Marcuschi (2008) e nas
estratégias de leitura de Kleiman (2016), analisamos questdes de leitura e interpretacdo de textos de um
livro do 6° ano de uma colecéo aprovada pelo PNLD e adotada por escolas da rede publica de ensino.
Apbs o procedimento de andlises, constatamos que as questbes analisadas, na sua maioria, ndo
asseguram o ensino de leitura pela perspectiva discursiva, pois suas atividades trazem os tipos de
perguntas nomeadas por Marcuschi (2008) de “copias e objetivas”, tendo em vista que muitas das
indagac@es solicitam a identificacdo de informagdes explicitas nos textos, isto €, a maior parte delas
refletiram apenas o processo interpretativo, de decodificacéo.

Palavras-chave: Leitura, Livros didaticos de Lingua Portuguesa, Tipologias de questfes,
Estratégias de leitura.

INTRODUCAO

E através do ensino e estimulo principalmente da leitura que o leitor torna-se
competente, capaz de compreender a sua realidade e intervir nos contextos necessarios, uma
vez que dentre as suas finalidades encontra-se a fundamentacdo do senso critico-reflexivo a
partir do uso da lingua.

Santa Anna (2017) esclarece que dessa maneira a leitura evidencia-se como uma agao
que acarreta na construcao da cidadania. “[...] ao projetar sobre o texto seu conhecimento de
mundo, seu conhecimento textual e linguageiro, vai tecendo com o outro, atraves do texto, sua
individualidade, por isso a importancia da leitura para a construgdo da cidadania” (GURGEL,

2001, p. 04).

* O presente trabalho é um recorte de pesquisa realizada como TCC apresentada ao curso de Letras-
Portugués da Universidade Regional do Cariri sob a orientagdo do Prof. Dr. José Marcos Ernesto
Santana de Franca.

! Graduada pelo Curso de Letras da Universidade Regional do Cariri, fnsoares96@gmail.com;

2 Doutor em Linguistica e professor do curso de Letras da Universidade Regional do Cariri,
marcos.franca@urca.br.
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Nas aulas de Lingua Portuguesa ainda persiste a utilizagdo, muitas vezes exclusiva, do

livro didatico (doravante LD) como suporte pedagogico. Tendo em vista essa pratica, sentimos
a necessidade de verificar se as questdes das atividades de leitura e compreensao, de fato,
cumprem com a sua funcéo de instigar os discentes a fixarem e aprenderem o contetdo.

Rosa, Ribas e Barazzutti (2012) comentam a urgéncia de investigacao desse material, ja
que ele pode interferir na qualidade do ensino de linguagens em sala de aula, assim como pode
revelar a compreensao de lingua do profissional que se limita apenas aos exercicios propostos
por ele.

Objetivamos identificar as tipologias de perguntas dos livros didaticos, mediante a
tabela elaborada por Marcuschi nos anos de 1980 e 1990, a qual aponta 09 (nove) tipos de
perguntas presente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa (LDLP). Mesmo no ano de 2019
os procedimentos metodologicos do ensino de Lingua Portuguesa referentes aos livros didaticos

ainda ndo se transformaram como deveriam. Como nos traz Marcuschi (2008),

N&o obstante o fato de hoje haver uma maior consciéncia de que a compreensdo nao
€ um simples ato de extracdo de informagdes de textos mediante a leitura superficial,
ainda continua muito presente nos LDs atuais a atividade de leitura superficial.
Algumas analises recentes sobre o tema tém revelado que as mudancas nesse
particular tém sido minimas. Tudo indica que a questdo acha-se ligada em especial a
auséncia de reflexdo critica em sala de aula. (MARCUSCHI, 2008, p. 270)

Utilizamos como arcabougco tedrico os autores: Santa Anna (2017), Marcuschi (2008) e
Kleiman (2016); e os documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN,1997) e Guia Nacional do Livros Didaticos (2017).

METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma pesquisa documental-bibliografica, a qual adotou um
procedimento de analise comparativo com abordagem qualitativa. Para a coleta de dados,
usamos o livro do 6° ano do Ensino Fundamental Il da colecdo Dialogo: lingua portuguesa,
fase na qual o leitor j& deve ser instigado a compreender o texto numa perspectiva reflexiva.

Utilizamos para a selecdo de livros didaticos os seguintes critérios: 1. Livros de Lingua

Portuguesa do 6° ano; 2. Aprovacdo do PNLD; e 3. Livros j& adotados pelo sistema escolar.
Posteriormente a escolha do corpus, selecionamos e analisamos a amostra, a qual constituiu-se

de questdes de leitura e compreensdo do mdédulo 5 (cinco) desse livro. Selecionamos esse
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porque a tematica dele € futebol, assunto que agrada a muitos e que se trata de algo préximo a

realidade dos alunos.

DESENVOLVIMENTO

Na década de oitenta, Marcuschi realizou uma pesquisa acerca dos exercicios de
compreensdo nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e a partir desse material desenvolveu
uma tabela de perguntas que geralmente sdo encontradas nas se¢fes que tratam de leitura e
compreensdo textual. Segundo o autor: “Esta tipologia deveria hoje sofrer alguma mudanga,
mas em principio ainda continua valida” (MARCUSCHI, 2008, p. 270).

A tabela desenvolvida traz nove tipos de perguntas, as quais foram identificadas a partir
das estratégias utilizadas pelos alunos no momento da leitura. Na sua maioria, as questdes
solicitam respostas explicitas, copias que fazem com que a leitura seja entendida como uma
pratica de extracdo de informacgdes, porém por outro lado também apresenta a tipologia de
questdes inferenciais, as quais exigem que o leitor estabeleca relacbes que transcendem a

materialidade do texto e que recorra aos seus conhecimentos de mundo.

Como séo avaliados os LDLP pelo PNLD?

Para que os livros sejam aprovados pelo PNLD, inicialmente devem ser submetidos a
uma avalicdo que considera varios critérios fisicos e pedagdgicos, tendo em vista qualifica-los
como adequados ou ndo para a sua disponibilizagdo nas unidades de ensino. Vamos nos deter
aqui aos critérios de leitura utilizados para selecionar os LDLP.

A Ultima selecdo para os LD do Ensino Fundamental Il ocorreu no ano de 2016,
habilitando-os para os anos de 2017 até 2019. As exigéncias mais especificas quanto aos
critérios de selecdo dos LDLP foram encontradas no Guia de Livros Didaticos de 2017.

Segundo o Guia de Livros Didaticos (2017), esses sao os critérios analisados:

I1. Critérios relativos a leitura

As atividades de compreensdo e interpretacdo do texto tém como objetivo final a
formacéo do leitor (inclusive a do leitor literario) e o desenvolvimento da proficiéncia
em leitura. Portanto, s6 podem constituir-se como tais na medida em que:

* encararem a leitura como uma situagdo de interlocugao leitor/autor/texto socialmente
contextualizada;

* respeitarem as convengdes e os modos de ler proprios dos diferentes géneros, tanto
literarios quanto ndo literarios;
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» desenvolverem estratégias e capacidades de leitura, tanto as relacionadas aos géneros
propostos quanto as inerentes ao nivel de proficiéncia que se pretende levar o
estudante a atingir. (BRASIL, 2017, p. 19)

Esses critérios estabelecidos condizem com as exigéncias estabelecidas nos PCN
(1997), bem como com as habilidades e competéncias expostas pela BNCC (2018). Apresentam
uma concepcdo de leitura sociointeracionista e inclusive mencionam o trabalho com as
estratégias de leitura, 0 que nos resta saber € como essas caracteristicas foram encontradas nos
livros selecionados.

Ao observamos o Guia, identificamos um anexo que continha mais detalhadamente o
que caracterizava o0 LDLP como bom ou ndo. H& uma secdo em que se trabalha a abordagem
tedrico-metodoldgica de leitura assumida pelas colecBes e para isso foram criadas algumas
tabelas, as quais deveriam ser respondidas pelo avaliador. Dentre essas, selecionamos duas

tabelas que remetiam as atividades de leitura. A primeira traz as seguintes informagdes:

3. AS ATIVIDADES TRATAM A LEITURA COMO PROCESSO E
COLABORAM SIGNIFICATIVAMENTE PARA A FORMA(;AO DO LEITOR?
3.1 Definem objetivos para a leitura proposta?

3.2 Resgatam o contexto de producdo do texto (contexto histérico, funcéo social,
esfera discursiva, suporte, autor e obra)?

3.3 Estimulam o aluno a conhecer a obra de que o texto faz parte ou outras obras a ele
relacionadas?

3.4 Levam o aluno a considerar a materialidade do texto (selecdo lexical, recursos
morfossintaticos, sinais gréficos, etc.) na apreensdo de efeitos de sentido?

3.5 Propdem apreciacdes (estéticas, éticas, politicas, ideoldgicas)?

3.6 Discutem questdes relativas a diversidade sociocultural brasileira?

3.7 Respeitam as convencges e os modos de ler constitutivos de diferentes géneros,
inclusive os originarios de novos contextos midiaticos, praticados em diferentes
esferas de letramento? (BRASIL, 2017, p. 75)

A segunda tabela, por sua vez, indaga se

4. AS ATIVIDADES COLABORAM SIGNIFICATIVAMENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PROFICIENCIA DO ALUNO EM LEITURA? 4.1
Trabalham as diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura
(ativacdo de conhecimentos prévios, formulagdo e verificacdo de hipdteses,
compreensdo global, localizacdo e retomada de informagdes, producdo de
inferéncias)?

4.2 Exploram elementos constitutivos da textualidade (unidade e progressao tematica,
articulacdo entre partes, modos de composicdo tipoldgica, intertextualidade e
polifonia, argumentatividade, planos enunciativos, relaces e recursos de coeséo e
coeréncia)?

4.3 Exploram a compreensdo das relacGes que se estabelecem entre a linguagem
verbal e a ndo verbal em textos multimodais?

4.4 Exploram dimensdes sociolinguisticas manifestadas no texto (variagdes dialetais
e de registro)? (BRASIL, 2017, p. 76)
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Esses critérios possuem um cunho analitico bem embasado. Procuram nos LD questfes

pertinentes ao ensino de leitura, as quais condizem com a perspectiva sociodiscursiva. A teoria
das estrategias de leitura defendida por Solé (1998), que propde que a leitura seja trabalhada
antes, durante e depois, também se encontra presente indiretamente como proposta de ensino.

Essas pontuagdes feitas consideram ndo s6 o texto trabalhado, como também a
intertextualidade e a interdiscursividade estabelecidas com outros textos. Inclusive ha nesses
critérios uma proposta de reflexdo da lingua, ha uma procura por incentivo a extrapolacdo da
materialidade linguistica para compreensao dos sentidos do texto. Sendo assim, paraum LDLP
ser considerado apto como material para o ensino, precisa considerar a leitura como um
processo gradual, o qual requer um trabalho com estratégias que ndo se limitam a interpretacéo
e, além de tudo, precisa atender as exigéncias dos PCN, cuja teoria de ensino de leitura
defendida subjacente considera a interlocu¢do do autor-texto-leitor.

Em virtude das diferenciacGes entre interpretacdo e compreensdo, feita por alguns
autores, precisamos salientar que, para Marcuschi (2008), o ato de compreender exige um
processo interativo, o uso de habilidades, bem como muito trabalho, porque ndo se limita apenas
as praticas linguisticas e cognitivas. Em vista disso, ao abordar o trabalho dos LD com a leitura,
o autor faz uma critica ao afirmar que o trabalho com a compreensao que é proposta se restringe
apenas a perguntas e respostas, as quais se limitam a indagac¢des como o qué? onde? quando?
sem promover nenhum espago de reflexdo e de compreenséo efetiva.

O referido autor ressalta que esses manuais trazem exercicios de compreensdo falhos,

pelo menos no que condiz a trés aspectos:

(1) supdem uma nocéo instrumental de lingua e imaginam que ela funciona apenas
literalmente como transmissora de informacao; é a velha metafora da lingua como um
conduto;

(2) supBem que os textos sdo produtos acabados que contém em si objetivamente
inscritas todas as informacg@es possiveis;

(3) supdem que compreender, repetir e memorizar sdo0 a mesma coisa, ou Seja,
compreender é identificar informacGes textuais objetivas. (MARCUSCHI, 2008, p.
269)

Tomando essa nogdo estruturalista, em que a lingua se trata de um sistema fechado e em

potencial, o trabalho com a leitura se torna supérfluo e pressupde a formagédo de pseudoleitores,

como afirma Kleiman (2016); ou seja, sujeitos passivos, que se acomodam na materialidade do
texto. Pois, ainda segundo a autora, “Os livros didaticos estdo cheios de exemplos em que o
texto é apenas pretexto para o ensino de regras sintaticas, isto é, para procurar adjetivos, sujeitos

ou frases exclamativas” (KLEIMAN, 2016, p. 25). Isso pode desmotivar o discente para com a
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leitura, pois os géneros lidos séo distantes das diversidades do dia a dia e ndo apresentam

importancia e funcionalidade nenhuma para as vivéncias dessas pessoas.

Logo, os LDLP necessitam estar constantemente em processo de atualizacdo, ja que as
concepcdes de lingua, gramatica, leitura e texto transformam-se, influenciando diretamente nos
seus modos de serem ensinadas, 0s quais passam a exigir situac0es discursivas que constituem

o tripé autor-texto-leitor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No que se trata da analise das atividades de leitura, nos embasamos no quadro de

tipologias das perguntas de compreensdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa de

Marcuschi (2008), conforme exposto no quadro 1 a seguir.

Quadro 1: Quadro de tipologias de perguntas de compreensdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa.

TIPOS DE

EXPLICITACAO DOS TIPOS

PERGUNTAS

EXEMPLOS

1. A cor do cavalo branco de
Napoledo

Sdo P ndo muito frequentes e de
perspicacia minima, sendo ja auto-
respondidas pela prépria
formulagdo. Assemelham-se as
indagagoes do tipo: “Qual a cor do
cavalo branco de Napoledo?”

= Ligue:

Lilian - Nao preciso falar sobre o
que aconteceu.

Mamée - Mamae, desculpe, eu menti
para vocé.

2. Copias

Sd0 as P que sugerem atividades
mecanicas de transcri¢do de frases
ou palavras. Verbos frequentes aqui
sd0: copie, retire, aponte, indique,
transcreva, complete, assinale,
identifique etc.

= Copie a fala do trabalhador.

= Retire do texto a frase que...
=Copie a frase corrigindo-a de
acordo com o texto. -

[Transcreva o trecho que fala sobre...
= Complete de acordo com o texto.

3. Obijetivas

Sdo as P que indagam sobre
contedildos objetivamente inscritos
no texto (O que, quem, quando,
como, onde...) huma atividade pura
decodificacdo. A resposta acha-se
centrada no texto.

= Quem comprou a meia azul?

= O que ela faz todos os dias?

= De que tipo de musica Bruno mais
gosta?

= Assinale com um x a resposta
certa.

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas,
exigem conhecimentos textuais e
outros, sejam eles  pessoais,
contextuais, enciclopédicos, bem
como regras inferenciais e andlise
critica para busca de respostas.

= A donzela do conto de Verissimo
costumava ir a praia ou nao?

5. Globais

S&0 as P que levam em conta o texto
como um todo e aspectos
extratextuais, envolvendo processos
inferenciais complexos.

= Qual a moral dessa historia?
= Que outro titulo voceé daria?
= Levando-se em conta o sentido
global do texto, pode concluir que...

Estas P em geral tém a ver com o

texto de maneira apenas superficial,

= Qual é a sua opinido sobre...?

Justifique.
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6. Subjetivas

sendo que a R por conta do aluno e
ndo h&a como testd-la em sua
validade. A justificativa tem um
carater apenas externo.

= O que vocé acha do...? Justifique
= Do seu ponto de vista, a atitude do
menino diante da velha senhora foi
correta?

7. Vale-tudo

Sdo P que indagam sobre questdes
que admitem qualquer resposta ndo
havendo a possibilidade de se
equivocar. A ligacdo com o texto é
apenas um pretexto sem base
lalguma para a resposta. Distinguem-
se das subjetivas por ndo exigirem
nenhum tipo de justificativa ou
relacdo textual.

= De que passagem do texto vocé
mais gostou?

= Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de
seu corpo, que 0rgdo voceé operaria?
= \océ concorda como o autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos
externos ao texto e s6 podem ser
respondidas com  base em
conhecimentos enciclopédicos. Sdo
questBes antipodas as de copia e as
objetivas.

=D& um exemplo de pleonasmo
vicioso (Ndo havia pleonasmo
vicioso no texto e isso fora
explicado na licdo)
= Caxambu fica onde? (O texto ndo
falava de Caxambu)

9. Metalinguisticas

Sdo as P que indagam sobre
questBes formais, geralmente da
estrutura do texto ou do Iéxico, bem
como de partes textuais. Aqui se
situam as P que levam o aluno a
copiar vocabulos e depois identificar
qual o significado que mais se

ladapta ao texto.

= Quantos paragrafos tem o texto?

= Qual o titulo do texto?

= Quantos versos tem o poema?

= Numere os paragrafos do texto.
=4 ao dicionario e copie 0s
significados da palavra...

Fonte: Reproduzido de Marcuschi (2018), p. 271-272.

O LD escolhido para andlise foi elaborado pelas autoras Eliana Santos Beltrdo e Tereza
Gordilho, publicado pela editora FTD e aprovado pelo PNLD até o ano de 2013, faz parte da
colecdo Dialogo: lingua portuguesa para o Ensino Fundamental I1l. Embora, este livro ndo se
encontre mais em uso, o selecionamos, pois um dos nossos critérios de inclusdo consistiu na
utilizacdo de LD ja escolhido pelas escolas para o ano letivo.

No que se trata do trabalho com os textos, o LD propde cinco momentos que S&o:
Dialogando com a imagem, Trabalhando a gramatica, Trabalhando a ortografia,
Ampliando o tema, Comparando os textos e Conversando sobre linguagens.

Selecionamos para analise o texto um do LD, “Futebol”, bem como os textos de apoio,
cujos titulos sdo “Feios, sujos e malvados” e “O azul do mar: inspiragcao de Marcela” do médulo
cinco. Para o texto um, as atividades de leitura propostas consistem em Dialogando com o

tema,; para o primeiro texto de apoio, Dialogando com a imagem; e ja a se¢do destinada para

0 segundo é Trabalhando a gramatica. Selecionamos apenas duas questdes de cada momento
proposto pelo LD, ja que o género a ser escrito precisa ser sucinto.

Na primeira se¢do, a questdo um demanda que os discentes apds a leitura em voz alta
respondam a duas indagacgoes.
(83) 3322.3222
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1. Apos a leitura em voz alta, responda:
a) Que lance ou momento da partida é descrito no poema?
b) Que aspectos na construcdo dos versos ajudam a dar o efeito de velocidade, de
rapidez que o lance, em uma partida de futebol, exige?
(BELTRAO; GORDILHO, 2009, p. 189)

A alternativa a indaga que lance ou momento da partida de futebol foi descrita no texto.
A pergunta realizada exige do leitor uma resposta que se encontra clara, ndo é necessario se
aprofundar em relagcfes externas para chegar a solugdo. O leitor aqui ndo exerce nenhuma
atividade reflexiva, no mais ele retornara ao texto no que condiz a descricdo mencionada e
copiard a palavra ou expressdo correspondente. Essa tipologia de perguntas se detém a
interpretacdo textual.

A alternativa b, por sua vez, questiona quais aspectos na construcao dos versos ajudam
a dar o efeito de velocidade que o lance exige. Nessa alternativa é solicitado que o discente
recorra ao texto e identifique dentro da sua estrutura o que cria esse efeito de rapidez. Cabe
observar que mais uma vez a resposta € contida somente na materialidade do texto, nédo
apresentando relevancia para o processo de formacao leitora critica. Identificar esses aspectos,
sO passa a ser significante quando o leitor é levado a compreender como se déo 0s seus usos,

para que e por que.

2. O poema, com caracteristicas narrativas, é construido com 22 versos e uma so
estrofe. Estabeleca hipoteses: Pensando numa partida de futebol, a que pode ser
associado o nimero de versos do poema?

(BELTRAO; GORDILHO, 2009, p. 189)

A segunda questdo afirma que o poema é construido de 22 versos e uma so estrofe, a
partir disso € proposto o trabalho hipotético. A hipdtese solicitada pelo LD deve levar em
consideracdo a partida de futebol, e descobrir a que se associa esse numero de versos. A
primeira reagdo ao nos depararmos com o termo “Estabelega hipoteses”, foi imaginar que ele
trabalha com as estratégias de leitura, porém ao identificar que a hip6tese mencionada € rasa e
ndo contribui para a criticidade do leitor, nas vivéncias leitoras extraescolares, a atividade

proposta ndo induz o aluno a estabelecer relagdes profundas na construgcdo do sentido do texto

e muito menos instiga o discente a descobrir os motivos que levaram o autor a escrever usando
essa quantidade de versos e estrofe. Segundo Kleiman (2016) para que a hipotese de leitura seja
trabalhada, antes se faz necessario que haja a ativacdo do conhecimento prévio do discente, pois
com a discussao acerca do assunto o leitor se tornara mais conciso nas suas predi¢fes, 0 que

néo foi percebido na presente questao.
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A segunda secdo, Dialogando com a imagem, € proposta a partir do texto “Feios, sujos

e malvados” da Revista Placar, ainda dentro da tematica de futebol.

Figura 1 - Texto verbal e n&o verbal do LD

Feios, s
V. :

Fonte: Livro Dialogo: lingua portuguesa.

O referido texto esta vinculado a duas fotografias. A primeira ilustra um rapaz descalco
na areia com uma bola improvisada de papel enrolado, e a segunda, trés meninos numa faixa
de terra entre as duas vias do asfalto, sendo que dois desses estdo descalcos, e um sobrepfe o

pé numa bola aparentemente murcha.

1. Que elementos presentes nessas fotografias revelam a paixéo do brasileiro pelo

futebol?

(BELTRAO; GORDILHO, 2009, p. 190)

A primeira questao pergunta quais elementos presentes nas fotografias revelam a paixao
do brasileiro pelo futebol. Por se tratar de um texto ndo verbal, as fotografias tendem a serem
recursos que permitem o agucar da pratica reflexiva nos momentos de leitura. Nesse caso, 0S
discentes irdo analisar as condicGes explicitas nas imagens, referentes a caracterizacdo das
bolas, dos jogadores que aparecem, como também implicitas ao inferir as condi¢Bes de vida em
que esses rapazes podem se encontrar, mediante o que se encontra exposto nas imagens. Esse
tipo de questdo fornece ao discente uma leitura critica de mundo, pois trabalha questdes sociais,

muitas vezes proximas a realidade dele.

2. O fotdgrafo capta apenas os pés dos jogadores. Ao dirigir o olhar dos leitores para
essa parte do corpo, 0 que 0s pés passam a significar? Por qué? (BELTRAO;
GORDILHO, 2009, p. 190)

A segunda questdo inicia-se afirmando que o fotdgrafo registrou apenas os pés dos

jogadores de futebol. A indagacdo propde que os leitores digam 0 que 0s pés passam a

significar, e o porqué, a medida que ao olhar as fotos é essa parte do corpo que aparece.
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Deparamo-nos aqui com uma questdo que menciona o termo significado, o que possivelmente

indica que os autores do LD reconhecem que as palavras se transformam de acordo com 0s
contextos, nos quais sdo postas, mas ainda pecam ao se referirem ao significado engquanto
moldavel. Na verdade, dentro da perspectiva defendida neste trabalho, o que pode ser
reconstruido sdo os sentidos dos textos, pois eles se d&o a partir do ponto de vista de cada leitor,
e ja o significado é universal, estanque. Certamente devemos ressaltar que a intencionalidade
da proposta de analisar o aspecto semantico dos pés no texto é interessante, pois o trabalha
enquanto unidade de multiplos sentidos.

A terceira e ultima secdo intitula-se Trabalhando a gramatica. Os contelidos a serem
estudados sdo os adjetivos e as locucdes adjetivas. Essa atividade trabalha com o texto de apoio,

“O azul do mar: inspiracdo de Marcela”.

1. Ana Marcela é considerada, hoje, um dos grandes nomes em competicdes aquaticas.
Saiba por qué.
a) Que aspectos, na sua opinido, torna o desempenho da atleta téo surpreendente?
b) Vocé conhece outros atletas de destaque? Que caracteristicas o tornam destaque:
ele € veloz, criativo, disciplinado, habilidoso?
(BELTRAO; GORDILHO, 2009, p. 191)

A primeira questdo constitui-se de duas alternativas. Na alternativa a, € indagado ao
leitor que aspectos na opinido dele tornam o desempenho da Marcela tdo surpreendente. O
carater subjetivo é a principal caracteristica considerada nesse tipo de pergunta, porém, tanto
pode funcionar como uma averiguacdo do conhecimento de mundo do discente, 0 que seria
mais apropriado, como também pode se tratar de uma pratica meramente interpretativa, o que
parece ser o intuito dela.

Na alternativa b, pergunta-se se o leitor conhece outras pessoas que sejam atletas de
destaque e quais caracteristicas o colocam em posi¢édo de destaque. A alternativa lista adjetivos
como veloz, criativo, disciplinado e habilidoso e indaga se os atletas conhecidos sdo assim
caracterizados. Aqui a subjetividade aparece novamente; ao citar adjetivos, a construcao das
respostas é facilitada, o que ndo possibilita muito esfor¢co do leitor. O recomendado seria
analisar como essas caracteristicas individualizam e ddo destaque as pessoas em meio as suas

atividades fisicas; o proposito, portanto, seria realizar uma analise linguistica acerca dos usos

desses elementos no texto.

2. O primeiro paragrafo informa quem é a atleta e por que ela é destague no meio
esportivo.
a) Que palavras, no primeiro periodo, expressam que tipo de camped ela é? Copie-
as no caderno.
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b) Para que servem essas palavras? Elas sdo importantes para a atribuicdo de
sentidos ao texto?
C) No segundo periodo, a expressdo ‘da Bahia’ caracteriza o substantivo menina.

Para que ela foi usada?
(BELTRAO; GORDILHO, 2009, p. 192)

A segunda questdo compde-se de trés alternativas. A primeira indaga quais palavras
expressam, no primeiro periodo, o tipo de camped da Marcela, sendo que é solicitado que as
copie. Essa tarefa é simplesmente de identificacdo e registro, sem nenhum carater investigativo,
visto que € indicado no enunciado até o local onde as palavras foram usadas.

Na alternativa b, questiona-se para que servem essas palavras e se elas apresentam
importancia na atribui¢do dos sentidos no texto. Identificamos que essa alternativa possibilita
que o aluno deduza o conceito de adjetivo, a partir da questdo anterior; porém, ao ndo solicitar
uma justificativa ao falar dos sentidos no texto, deixa de instigar uma discussdo sobre as
finalidades assumidas com os usos linguisticos feitos pelo autor.

A alternativa ¢ contextualiza o leitor, mostrando que no segundo periodo do texto
aparece a expressdo ‘da Bahia’, a qual caracteriza a palavra menina, ja classificada no
enunciado como substantivo. A indagagdo consiste em saber para que o termo “da Bahia” foi
usado. De inicio percebemos que a propria questdo ja inicia com a resposta, ao afirmar que ela
caracteriza, o que deve ser construido pelo leitor é o entendimento que essa caracterizagdo serve
para especificar, indicando um local, como é o caso. Gostariamos de relembrar que a questéo

SO passa a ter relevancia se houver um aprofundamento no estudo das fungdes dos adjetivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Marcuschi (2008) nos diz que o quadro de tipologias que desenvolveu ndo é o certo e
nem ao menos 0 mais correto, mas a partir dele é possivel apontar algumas atitudes persistentes
nas atividades que dizem trabalhar a compreenséo textual. Podemos confirmar isso com 0s
resultados de nossas analises, visto que, mesmo depois de onze anos passados desde a
publicacdo do livro Producéo textual, analise de géneros e compreensdo do referido autor,

ainda nos deparamos com algumas das tipologias de questdes ja mencionadas por ele que nada

acrescentam a formacao do leitor, ainda que os LD tenham passado pelo crivo avaliativo do
PNLD.

Constatamos que as questdes analisadas, na sua maioria, ndo asseguram o ensino de
leitura pela perspectiva discursiva, pois suas atividades trazem os tipos de perguntas nomeadas

por Marcuschi (2008) de “copias e objetivas”, tendo em vista que muitas das indagagdes
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y o

solicitam a identificacdo de informacGes explicitas nos textos, e na maior parte delas trouxeram

0S pronomes interrogativos o que, quem, quando, como e onde nos seus enunciados, refletindo

apenas o processo interpretativo, de decodificacéo.
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