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RESUMO

Este artigo propde alguns apontamentos sobre como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
concebe e define habilidades para o ensino do eixo de analise linguistica na escola em relacéo as outras
préticas de linguagem. Diante do processo de implementacdo do documento na praxis pedagdgica das
escolas do pais, acreditamos que ao conhecer e refletir sobre os fundamentos teéricos e o0s saberes a
serem desenvolvidos na pratica escolar estabelecidos pelas orientaces curriculares, teremos a
possibilidade de criar estratégias praticas de inseri-los e desenvolvé-los de forma eficaz no cotidiano da
aula de portugués. Para isso, baseados no conceito de “andlise linguistica” defendidos por Geraldi
(2011), Mendonc¢a (2006) e Wachowicz (2012), um estudo exploratério de carater bibliogréfico-
documental foi realizado no qual se analisou o texto oficial do documento, buscando identificar e tecer
reflexdes sobre os pontos definidos por esta pesquisa. Os resultados obtidos demonstram que a BNCC
corrobora com a necessidade de um ensino de lingua materna também preocupado com os componentes
linguisticos, analisados nos processos de leitura e compreensdo de textos. Assim, a nocdo do termo
analise linguistica é ampliada abrangendo qualquer pratica de analise sobre a linguagem que vise
compreender a constituicdo e o funcionamento das diferentes semioses. Esses resultados nos fazem
concluir que a proposta para o ensino de analise linguistica apresentada na BNCC, ao enfocar nas
experiéncias de uso-reflexdo, promove um ensino e um estudo mais produtivo sobre o funcionamento
da lingua, auxiliando os sujeitos a construirem experiéncias de linguagem mais criativas, libertadoras e
cidadas.

Palavras-chave: Andlise linguistica, Base Nacional Comum Curricular, Ensino de lingua
materna.

INTRODUCAO

Ha muito tempo, as discussdes acerca do ensino e aprendizagem de gramatica na escola
ganharam os espacos do pensar cientifico e de todos aqueles que se envolvem direta ou
indiretamente com o fazer pedagdgico. Em comum entre eles, uma mesma preocupacao €
levantada: como promover um ensino dos elementos gramaticais de forma a desenvolver
competéncias necessarias para que o individuo possa, de forma eficaz, usar a linguagem nas

mais diversas situacdes de interacdo social? Essa inquietacdo atravessou 0s anos e, ainda hoje,

se mostra mais do que atual e pertinente a busca por respostas que consigam suprir essa lacuna

no ensino de lingua materna em nosso pais.
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Dizemos “ainda hoje” porque, mesmo apds quase quarenta anos de pesquisas,

publicacdes cientificas e encaminhamentos pedagogicos sob as mais diferentes perspectivas
tedrico-metodologicas, 0 ensino de lingua portuguesa parece néo ter incorporado grande parte
dessas discussdes. Apesar de avancos perceptiveis nas concepgdes pedagdgicas — seja dos
documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua materna no pais, seja dos professores e
demais membros da comunidade escolar — encontram-se ainda praticas pedagdgicas de ensino
de gramatica com foco na transmissao de conteidos, mecanizacao de procedimentos de analise
e prescri¢do de formas corretas/incorretas de uso da linguagem.

Recentemente, contudo, mais uma tentativa foi langada com o objetivo de redimensionar
e fixar os pressupostos tedricos que fundamentam, atualmente, o ensino de lingua materna no
Brasil. A homologacdo em 2017 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a
promessa explicita de “garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros” (p. 5) € um marco na histéria curricular do pais e vem exigir, igualmente, um
rigoroso e proficuo alinhamento de processos e praticas de ensino e aprendizagem condizentes
as demandas requeridas pelo mundo contemporaneo, evidenciadas pelo documento.

A luz desse registro oficial de carater normativo, dois desdobramentos se interpdem. De
um lado, temos um instrumento oficial que norteia quais competéncias e habilidades os
estudantes precisam desenvolver para acompanhar e se inserir nas praticas sociais cotidianas de
forma satisfatoria. Por outro lado, diante das realidades encontradas atualmente no ensino
basico brasileiro — principalmente no que concerne ao ensino de gramatica nas aulas de lingua
materna —, muitos desafios se abarreiram, dificultando as possibilidades de desenvolvimento
dessas competéncias e habilidades. Ultrapassar tais desafios reivindica a constante proposi¢éo
de reflexdes e acdes que visem dar inicio a um ensino mais construtivo, cujas praticas sejam
mais solidas, libertadoras e significativas.

Nessa perspectiva, este artigo busca promover uma reflexdo. Ancorados no conceito de
“andlise linguistica”, desenvolvido inicialmente por Geraldi (2011) e, em seguida por
Mendongca (2006) e Wachowicz (2012), buscamos trazer algumas consideracfes e
apontamentos sobre 0 modo como a Base Nacional Comum Curricular concebe o ensino de

analise linguistica em relacdo as outras praticas de linguagem, definidas pelo documento

(leitura, producdo de texto e oralidade). Acreditamos que, conscientes dos fundamentos que
embasam 0s recentes materiais que norteiam o ensino de lingua materna no pais, teremos a
possibilidade de criar estratégias ndo s6 para compreendé-los enquanto constituidores da
disciplina de lingua portuguesa, mas — e principalmente — de criar mecanismos praticos de

inserir suas bases teoricas nos diferentes cotidianos da aula de portugués.
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METODOLOGIA

As reflexdes a que propomos realizar neste trabalho requereu um tipo de procedimento
metodologico bem especifico, que fosse capaz de possibilitar maior familiaridade com o
problema ou com vistas a torna-lo mais explicito. Nessa perspectiva, selecionamos para este
estudo a pesquisa do tipo exploratoria, uma vez que, ao se debrucar sobre as recomendacoes e
0s saberes a serem ensinados referentes ao eixo de andlise linguistica na Base Nacional Comum
Curricular, temos como finalidade “proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos
investigar, possibilitando sua defini¢do e seu delineamento” (PRODANOV; FREITAS, 2013,
p. 51-52) e ampliando as possibilidades da realizacdo de outras pesquisas sobre o fenbmeno.

Efetivamente, tomamos como objeto desta pesquisa o texto oficial da Base Nacional
Comum Curricular, documento governamental homologado em 2017, e 0 seu tratamento
tedrico e de contedo referente ao eixo de anélise linguistica. A andlise que realizamos buscou
compreender como o documento conceitua e caracteriza o termo “analise linguistica” em
relacdo aos outros eixos do ensino de lingua portuguesa apresentados pelo documento, além de
tecer algumas reflexdes que buscassem inter-relacionar os pressupostos do documento com 0s
fundamentos tedricos mais atuais sobre o ensino de analise linguistica no Brasil.

Prodanov e Freitas (2013) defendem que qualquer trabalho cientifico precisa situar
“quem ja escreveu e o que foi publicado sobre o assunto” (p. 78). Nesse sentido, este trabalho
pretende partir da pesquisa bibliografica com o intuito de relacionar e discutir questdes
apontadas por outros estudiosos sobre o ensino de analise linguistica. Outro conjunto de
processos selecionados a realizacdo deste estudo € o que se constitui a partir da pesquisa
documental, isto ¢é, “a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nio,
constituindo o que se denomina de fontes primarias” (MARCONI; LAKATQOS, 2018, p. 53). A
partir do postulado das autoras sobre o universo compreendido pela pesquisa documental, em
que se assenta a partir do uso de trés variaveis (fonte escrita, fonte primaria e contemporanea),

considera-se o documento em questdo proficuo para a realizagdo de nossa analise.

DESENVOLVIMENTO

O ensino de lingua materna no Brasil, durante muitos anos, esteve alicergado numa
concepcdo de lingua que tomava como prioridade, em todos os seus aspectos, a forma
linguistica, isto ¢, as atividades de leitura, escrita e estudo da lingua eram direcionadas para que

os estudantes dominassem as regras gramaticais, consideradas o objeto central de estudo nas
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aulas de portugués. Guiado pela selecdo de uma variedade da lingua — esta definida como

modelo padrao e explicitada nas gramaticas normativas —, o ensino era conduzido,
basicamente, pelo reconhecimento, classificacdo, memorizagao e uso das formas consideradas
“corretas”, ao passo que outras formas de expressdo eram desconsideradas por ndo respeitarem
o modelo padrdo estabelecido.

Na década de 80, porém, o desenvolvimento das reflexdes sobre a linguagem permitiu
uma renovagao nas concepgdes até entdo existentes sobre o ensino de lingua materna. A ideia
de que a linguagem ndo se constitui a partir de regras gramaticais, mas sim de agdes interativas
que os sujeitos realizam usando a propria linguagem (FRANCHI, 2002), ocasionou a
necessidade de substituicdo do estudo das regras gramaticais pelo estudo do fexto, que passou
a ser considerado o verdadeiro objeto de estudo no ensino de lingua materna. Essa nova maneira
de conceber os fendmenos linguisticos acarretou uma série de criticas a forma como o ensino
de lingua materna vinha sendo conduzido no Brasil, acompanhadas de algumas alternativas
para a realizagdo de uma pratica pedagdgica mais voltada para o desenvolvimento de
competéncias comunicativas.

O termo “anélise linguistica” surgiu de trabalhos que propunham essas alternativas.
Utilizado pela primeira vez por Geraldi em 1984, em um texto destinado a formagdo de
professores, a expressao se refere a uma alternativa tedrico-metodologica para o ensino de
lingua materna, ao lado das praticas de leitura e escrita dos mais diferentes textos. Daquela
€poca para ca o termo foi sendo amplamente utilizado e incorporando as mudancgas ocorridas
nas ciéncias linguisticas, apesar de seus principios permanecerem os mesmos ¢ direcionarem
atualmente os estudos sobre ensino de gramatica, seja na academia, seja nos documentos
oficiais que regulam o ensino de lingua materna, seja na formagao de professores etc.

A andlise linguistica que ora defendemos aqui refere-se a um modelo tedrico-
metodolégico de ensino dos conhecimentos linguisticos a partir de uma perspectiva
sociointeracionista, isto ¢, que leva em consideracdo os propositos comunicativos dos
interlocutores no momento da interagdo social. Em outras palavras, a anélise linguistica ¢ uma
atividade de reflexdo sobre a lingua, centrada nao sé na funcdo dos usos dos recursos

expressivos no momento da interagdo, mas também centrada na constru¢do organizada de

principios e regras que categorizam tais recursos (BEZERRA; REINALDO, 2013).

A ideia de a andlise linguistica refletir ndo s6 sobre o funcionamento, mas sobre a
estrutura da lingua traz a tona o questionamento da necessidade de ainda se ensinar regras
gramaticais na escola. Acrescentamos que, assim como pontua Geraldi (2011), a analise

linguistica ndo visa acabar com a gramadtica na escola; na verdade, ¢ de nossa opinido que a
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analise linguistica vem ampliar o seu campo de atuacdo no processo de reflexdo dos elementos

linguisticos: a andlise linguistica abarca, entdo, tanto os elementos puramente gramaticais,
como os elementos presentes no texto e constituintes deste, tanto no processo de leitura e
producao dos textos, como em funcdo das necessidades comunicativas dos individuos.

Em outras palavras, a andlise linguistica se diferencia do ensino puramente gramatical

em trés aspectos que consideramos essenciais:

a) o ensino dos elementos gramaticais sistematizados, tais como nomenclatura e
defini¢des, ainda ¢ importante e ¢ levado em consideragdo, mas este passa a ser
articulado com outros aspectos presentes na constitui¢cao do texto, tais como recursos
expressivos, organizacdo das informagdes, adequacdo do texto aos propositos
comunicativos, estilo e estrutura composicional, coesao e coeréncia interna e outros:
“o objetivo nao ¢ o aluno dominar a terminologia (embora possa uséa-la), mas
compreender o fendmeno linguistico em estudo (GERALDI, 2011, p. 74);

a) a pratica de analise linguistica ndo propde uma analise da lingua em si e por si, isto
¢, o objetivo de estudar os elementos linguisticos ndo visa apenas ao
reconhecimento, classificacio ou memorizagdo de formas, mas sim deve estar
relacionado diretamente aos objetivos comunicativos do individuo e como os textos
lidos e/ou produzidos se configuram a partir desses objetivos;

b) como o objeto de estudo no ensino de lingua é o texto, o exercicio da analise
linguistica deve estar sempre articulado as praticas de leitura e producao de textos,
uma vez que, numa concepcdo sociointeracionista da linguagem, s6 se
observa/analisa a linguagem em seu uso real e social, isto é, manifestada em praticas

de leitura e producdo de textos orais/escritos.

Isso posto, podemos depreender que a pratica de analise linguistica visa nao s6 ao
conhecimento e construgao sistematizada, por parte do estudante, dos mecanismos responsaveis
pelo funcionamento da lingua no processo de leitura e producdo dos mais diferentes textos, mas
o auxilia a perceber que, para atingir determinados objetivos comunicativos, a lingua dispde de

uma série de recursos expressivos dos quais se pode abrir mao no processo de interagdo social

para a producdo dos mais diferentes sentidos.

Ao defender a influéncia dos propositos comunicativos sobre as escolhas linguisticas do
falante, Franchi (1991) destaca o papel fundamental do contexto comunicativo como regulador
da atividade discursiva. Nesse sentido, a atividade de andlise linguistica deve estar voltada ndo

sO para o componente essencialmente linguistico, mas, da mesma forma, para o componente
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extralinguistico, responsavel pela constru¢do dos diferentes enunciados. Essa forma de

conceber a atividade linguistica deve, portanto, reverberar diretamente nos processos de ensino
e aprendizagem de lingua materna, principalmente no que se refere a analise linguistica nas
atividades de leitura e escrita dos mais diferentes textos.

Buscar um ensino de lingua portuguesa que esteja articulado com as proposi¢des acima
assumidas traz como principal desdobramento a ideia de uma pratica de analise linguistica que
se desenvolva de forma produtiva. Silva (2017), ao tratar desse aspecto, assevera que “a
perspectiva do ensino produtivo de gramatica, para além da sele¢cdo de contetidos que deverao
ser trabalhados para se cumprir o curriculo minimo, centra-se no desenvolvimento das
competéncias do aprendiz” (p. 80, grifo meu). Essas competéncias, no interior do ensino de
lingua materna, correspondem ao dominio das formas e das fun¢des dos elementos linguisticos
(competéncia linguistica/textual) em perfeita relacio com o dominio da situagdo de interagdo
verbal (competéncia discursiva).

Como mesmo pressupde a pratica de andlise linguistica a qual nos referimos acima, o
foco do ensino de gramatica ndo ¢ a nomenclatura ou o trabalho prescritivo com as formas
linguisticas, mas perceber como essas formas funcionam e se organizam para responder as
demandas comunicativas do falante. Mais uma vez, Franchi (1991) trata da questdo de modo

bastante responsavel ao afirmar que:

Interessa pouco descobrir a melhor definigdo de substantivo ou de sujeito ou do que
quer que seja. [...] Mas interessa, € muito, levar os alunos a operar sobre a linguagem,
rever e transformar seus textos, perceber nesse trabalho a riqueza das formas
linguisticas disponiveis para suas mais diversas op¢des. Sobretudo quando, no texto
escrito, ele necessita tornar muitas vezes conscientes os procedimentos expressivos
de que se serve. Com isso, parece-me, reintroduz-se na gramatica o seu aspecto
criativo: o que permite ao falante compreender, em um primeiro passo, 0S processos
diferenciados de construgdo das expressdes para, depois, um dia e se for o caso,
construir um sistema nocional que lhe permita descrever esses processos, falar deles,
em uma teoria gramatical (FRANCHI, 1991, p. 20).

As palavras de Franchi confirmam que a questdo do ensino de gramatica, como
pontuamos acima, ¢ de ordem metodologica e exige um reordenamento de prioridades: o ensino

das formas linguisticas, embora importante, ndo deve ser o destaque nas aulas e na pratica de

analise linguistica. Ascende-se, por sua vez, um enfoque nos efeitos de sentido, nas formas
diferenciadas de produzir o mesmo discurso ou na exploragdo da funcionalidade dos
constituintes em funcao dos propdsitos comunicativos. Seria esse, pois, um ensino produtivo,

preocupado no desenvolvimento de competéncias.
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A andlise linguistica que atualmente se propde estd embasada em todos esses aspectos

e, evidentemente, exige um conhecimento aprofundado do professor sobre como proceder a um
ensino de lingua materna mais produtivo e que a pratica de analise sobre os elementos da lingua
esteja a servigo das atividades de leitura e produgdo de textos. Um passo significativo nesse
sentido foi dado com a homologa¢do da Base Nacional Comum Curricular com o intuito de

oficializar as aprendizagens essenciais conforme discutiremos a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O conhecimento produzido a partir da pesquisa cientifica s6 tem sentido se possibilitar
o desenvolvimento da sociedade. Isto posto, os estudos sobre a gestdo de processos pedagogicos
devem assegurar mudangas significativas no espaco escolar de forma a transformar posturas e,
consequentemente, aperfeicoar o processo de ensino e aprendizagem. Como a escola ¢ um
espago também politico, toda a pratica educativa pressupde definir, politicamente, quais
saberes, metodologias, concepgdes e demais processos educativos deverdo ser realizados com
o intuito de atingir determinados fins.

Recentemente, apdés um periodo de grande mobilizagdo e participagdo da sociedade
envolvida com a pratica educativa, o pais viu nascer, pela primeira vez, um documento que
elenca quais saberes os alunos da educacdo basica deverdo, ao longo dos anos escolares,
aprender. A homologa¢dao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, doravante) foi um
avanco na historia curricular do Brasil e constitui-se numa importante diretriz que irad
determinar grande parte das agdes politicas para a educacdo no pais, como a construgdo de
curriculos escolares, programacao de formagdo de professores, elaboracdo e aplicagdo de
avaliacOes externas, investimentos financeiros etc.

Objetivamente, a BNCC ¢ um documento de carater normativo e visa, essencialmente,
“definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 7).

De acordo com o texto oficial, ao assegurar essas aprendizagens essenciais, estar-se-a

oportunizando, a todos os estudantes brasileiros, um mesmo ‘“patamar comum de
aprendizagem”, cujos resultados implicam direta e principalmente na qualidade da educacao.
Ancorada nos conceitos de “competéncia” (saber) e ‘“habilidades™ (saber fazer), a

BNCC traz, no que se refere ao ensino de lingua materna, o objetivo de promover o
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desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que contribuam para o

letramento dos individuos, como preconiza o proprio documento:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a amplia¢ao dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018, pp.
67-68).

Ao propor um conjunto de conhecimentos que possibilitem a amplia¢do dos letramentos
dos individuos, a BNCC deixa transparecer a necessidade de um ensino de lingua materna que
articule todas as formas de manifestagdao da linguagem. Essa postura vem exigir um estudante
que nao s6 (re)conheca os recursos linguisticos que se encontram a seu dispor para a sua plena
participagdo nas diferentes interacdes comunicativas, como vem requerer também um sujeito
que reflita sobre o funcionamento desses recursos com vistas a atender seus propdsitos
comunicativos.

Diante dessa oportunidade, ao mesmo tempo em que propde um foco nas praticas leitura
e producdo dos mais variados textos — consideradas pelo documento como a “unidade de
trabalho” no ensino de lingua —, a BNCC propde que, articuladas a essas praticas, realize-se

processos de analise linguistica. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018):

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuagdo do
estudante em praticas de linguagem que envolvem a leitura/escuta e a produgdo de
textos orais, escritos e multissemioticos, situadas em campos de atuacao especificos,
a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da propria experiéncia de realizagdo
dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo da analise linguistica/semidtica, que
envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
produgdo oral, escrita ¢ multissemiotica — e que envolve analise textual, gramatical,
lexical, fonologica e das materialidades das outras semioses (BRASIL, 2018, p. 80).

Recebe destaque, assim, o eixo da andlise linguistica/semidtica que busca, como o
proprio documento aponta, realizar procedimentos e estratégias de andlise e avaliagdo das
materialidades do texto, isto €, tem como objetivo refletir sobre o processo de composicado e

estilo dos textos com foco na producdo de sentidos. A apropriacdo do conceito de analise

linguistica proposto pela BNCC possibilita uma evidente aproximag@o com 0s pressupostos e
principios que mais atualmente se discute sobre o ensino dos conhecimentos linguisticos no
ambito escolar.

Enquanto eixo que se articula transversalmente com os outros trés eixos de ensino da

lingua (leitura, escrita e oralidade — chamadas pelo documento de “praticas de linguagem”), a
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analise linguistica preconizada pela BNCC se torna uma pratica bastante ampla, uma vez que

toma para si a analise do processo de construcao de todas as manifestagdes de uso da linguagem,
sejam elas verbais (escritas, orais) ou nao-verbais (estaticas/dinamicas). Nesse sentido, convém
apontar algumas caracteristicas especificas que irdo, a0 mesmo tempo, constituir a pratica de
analise linguistica e distingui-la de outras praticas de trabalho com a linguagem. A anélise

linguistica proposta na BNCC, entdo:

r

a) refere-se a procedimentos de analise consciente, isto ¢, o individuo reflete
propositalmente sobre os mecanismos linguisticos que possibilitam a constru¢do dos
sentidos dos textos;

b) ocorre durante as atividades de leitura e producdo de textos, uma vez que os
elementos linguisticos so6 funcionam quando estdo em uso real através de textos;

c) enfoca as materialidades (elementos) do texto, tais como sdo apresentadas na Figura
1, a seguir;

d) envolve o conhecimento sobre o funcionamento da lingua, a partir da
constru¢ao/manipulacdo, por parte do individuo, de conceitos e nomenclaturas;

e) engloba o conhecimento da norma-padrdao e de como outras semioses se
constroem/funcionam;

f) envolve a analise de textos nos niveis textual, gramatical, fonologico, lexical e das
materialidades de outras semioses;

g) analisa as formas de composigéo ¢ estilo dos textos.

Como se pode observar, a analise linguistica a ser realizada na escola, a partir do que
postula a BNCC, ultrapassa a simples classificagdo de frases soltas ou a memorizagdo de
nomenclaturas e defini¢des, pratica essa que privilegia a formagao de um simples reprodutor da
lingua. Na verdade, como bem opina Mendonga (2006), a analise linguistica que se propde nao
busca “formar gramadticos ou linguistas descritivistas, e sim pessoas capazes de agir
verbalmente de modo autonomo, seguro e eficaz, tendo em vista os propositos das multiplas
situacdes de interacdo em que estamos engajadas” (p. 204). Em outras palavras, o objetivo

maior do ensino de lingua portuguesa — e defendido pela BNCC — ¢ a formagao de usudrios

competentes da sua lingua.

Ser usuario, evidentemente, implica saber conhecer como a sua lingua funciona e para
quais objetivos ela pode funcionar. E nesse espaco que se faz necessaria a pratica de analise
linguistica, com o objetivo de analisar como o texto se materializa com o intuito de provocar

possiveis e variados sentidos. Como indicagdao da propria BNCC podem ser tomados como
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objeto de analise e investigacdo alguns aspectos materiais dos mais diferentes textos, sejam eles

verbais ou nao-verbais, conforme apresentamos na Tabela 1.

Tabela 1 — Aspectos das materialidades dos textos passiveis de andlise conforme a BNCC

TEXTOS VERBAIS TEXTOS NAO-VERBAIS
(ESCRITOS/ORAIS) (ESTATICOS/DINAMICOS)
e Coesdo e coeréncia e Plano/angulo/lado
e Progressdo tematica e Figura/fundo
FORMAS DE ¢ Organizagdo tipica do género e Profundidade e foco
COMPOSICAO o Elementos proprios da fala e Cor e intensidade
o Elementos paralinguisticos e e Caracteristicas de montagem
cinésicos etc.
e Escolha do Iéxico * R.l tmo e duragao
e Variedade linguistica * Tl.p © d © mov1mento
ESTILO DO e Mecanismos sinfaticos ¢ e Distribui¢do no espago
TEXTO e Sincronizagdo com outras

morfologicos

. li
e A forma e o estilo do género 1nguagens

e Melodia e harmonia etc.

Fonte: Elaborada pelo autor.

A BNCC circunda a pratica de analise linguistica referindo-se a dois aspectos materiais
dos textos: a composicdo e o estilo, os quais sdo evidenciados nos diversos géneros textuais.
Assim, conforme aponta Wachowicz (2012), o elemento-chave para o trabalho com a andlise
linguistica passa a ser o género, tendo em vista que “os falantes/ouvintes de uma lingua
utilizam-se consciente ou inconscientemente dos géneros que a sociedade cria para produzir
significados, essencialmente na postulagdo dialogica” (p. 34). Esses géneros, por se
manifestarem das mais variadas formas (verbais ou ndo-verbais), exige procedimentos e
estratégias especificas de andlise linguistica para compreender ndo s6 a constitui¢do, mas o
funcionamento desses textos aliados as intengdes comunicativas do individuo. Nesse sentido, a
analise linguistica que se propde para o ensino de lingua materna ultrapassa — e muito — o
ensino essencialmente gramatical e se alinha com mais propriedade as demandas comunicativas

do mundo contemporaneo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos mais recentes sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil defendem uma
transformacédo ndo sé no conjunto de conhecimentos que os estudantes devem desenvolver ao
longo da educacdo basica, mas — e principalmente — uma reformulacdo da pratica

metodoldgica, que priorize o desenvolvimento de competéncias e habilidades de uso efetivo da
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



N s
‘Eonedi EDICAGAD

linguagem. Essa nova abordagem pressup@e, no caso especifico do ensino de gramatica, um

ensino menos focado na memorizacdo e prescricdo de regras, considerado opressor e
excludente, e mais voltado para a articulacdo desses conhecimentos com praticas reais de
interacdo social realizada a partir dos mais diferentes textos.

Nesse sentido, a expressao “ensino de gramatica”, representando essa perspectiva mais
tradicional de estudo da linguagem, ganha um novo nome: “andlise linguistica”. Sem desprezar
0 conhecimento metalinguistico — necessario também a ampliacdo dos letramentos dos
individuos —, a pratica de analise linguistica surge como uma alternativa na aula de portugués
para tratar dos conhecimentos gramaticais. Essa alternativa, concebendo a ideia de texto como
centro do processo, configura uma série de atividades de analise e reflexdo sobre a lingua,
ancoradas nas praticas de leitura e producdo dos mais diferentes tipos e géneros textuais. O
conhecimento metalinguistico, nesse caso, se torna um saber complementar, a medida que o
estudante, apos refletir sobre os fendmenos nas préaticas de leitura e producéo, sistematiza seus
conhecimentos no processo de reflexdo sobre a lingua.

Acompanhando essa nova concepcéao de ensino dos conhecimentos gramaticais, temos
a homologacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que oficializa essas nocdes e
estabelece uma série de competéncias a serem desenvolvidas nos estudantes ao longo da
educacao basica. No campo da analise linguistica, entendida pelo documento como uma préatica
de linguagem — ao lado da leitura, producéo de textos e oralidade —, a BNCC amplia a no¢éo
do termo para abranger qualquer préatica de analise sobre a linguagem que vise compreender a
constituicdo e o funcionamento das diferentes semioses. Nesse sentido, a BNCC afirma que
qualquer texto, seja ele verbal ou ndo verbal pode ser tomado para analise de seus aspectos
materiais, isto é, que revelem suas formas de composicao e estilo.

O ensino de analise linguistica a partir da leitura/escrita de textos € possivel e pode ser
frutifero quando articulado com um sélido embasamento tedrico-metodolégico. A gramatica,
enquanto sistema que regra o funcionamento da lingua, deve continuar a ser objeto de estudo
na sala de aula, mas sem ser com um fim em si mesma; seu estudo se faz mais produtivo quando
inserido nas atividades de leitura e escrita de textos, sendo estas o foco da aula de lingua

portuguesa. Estabelecidos os pressupostos e definidas as competéncias a serem desenvolvidas,

o desafio que se impde a educacdo brasileira em lingua materna atualmente é produzir diferentes
estratégias para tratar pedagogicamente o fendmeno linguistico de forma mais reflexiva e
contextualizada, que auxilie 0s sujeitos a construirem experiéncias de linguagem mais criativas,

libertadoras e cidadas.
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