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RESUMO

As discussdes sobre o texto como eixo central do processo ensino-aprendizagem ganharam forca nas
Gltimas décadas, principalmente com os pressupostos tedricos da linguistica textual. Formar um aluno
competente textualmente € um dos principais objetivos do ensino de lingua, seja ela materna ou
estrangeira. Nesse sentido, este artigo buscou analisar cinco propostas de producGes textuais de um
manual didatico utilizado nas aulas de lingua inglesa do 6° Ano do Ensino Fundamental, da rede
publica de ensino do municipio de S&o Miguel/RN. Tomando os principios da linguistica textual como
tessitura tedrica e metodoldgica, buscamos investigar as etapas de producdo de textos escritos, desde
seu planejamento até a versao final. Utilizamos das discussdes tedricas de Bentes (2004), Koch e Elias
(2016), Antunes (2010) e Santos, Riche e Teixeira (2012) para as analises. Compreendemos, ao fim da
investigacdo, que ha uma predominancia, no livro, de orientagdes com relacdo a estrutura do género.
As orientacOes didaticas aos professores sdo positivas para o trabalho de producdo. Os elementos
envolvidos na producdo, como o objetivo, os interlocutores, o contexto, sdo bem explorados pelas
propostas analisadas. As etapas para o planejamento do texto, primeira escrita, revisdo e escrita final é
feita de forma superficial, principalmente se pensarmos que neste ano de ensino, o primeiro de contato
formal com a lingua inglesa necessita de maiores instru¢fes com relacdo aos aspectos linguisticos e
textuais.

Palavras-chave: Linguistica Textual, Texto, Etapas da Producéo Escrita.
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referida disciplina estrutura-se com base em principios da Linguistica Textual (LT) e suas

contribuicdes para o ensino de linguas.

As reflexdes tedricas culminaram nesse trabalho pratico de pesquisa: com a analise
de um livro didatico de lingua inglesa, utilizado por alunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental, da rede publica de ensino do municipio de S&o Miguel/RN. As anélises
pautaram-se nos principios tedrico-metodoldgicos da Linguistica Textual, principalmente nas
discussdes de Bentes (2004), Koch e Elias (2016), Antunes (2010) e Santos, Riche e Teixeira
(2012).

Desenvolver a competéncia textual no aluno € um dos principais objetivos do ensino
de lingua materna, como também das linguas estrangeiras. O processo de escrita deve tomar
como base a interagdo verbal, ou seja, os sujeitos envolvidos na comunicagdo, o contexto de
producdo e recepcdo dos textos, 0s objetivos, géneros etc., e, para isso, & preciso o
desenvolvimento de habilidades especificas para a escrita.

Os manuais didaticos sdo 0s recursos mais utilizados no processo ensino-
aprendizagem nas escolas publicas. Assim, é preciso refletir sobre sua estrutura, seus
principios, sua organizacdo curricular, entre outros aspectos. Partindo desse pressuposto,
analisaremos 5 (cinco) propostas de producdo textual do manual didatico, observando as
etapas de escrita, género, adequacdo ao ano de ensino, potencialidades e pontos a serem
revistos.

Esse escrito organiza-se da seguinte forma: no primeiro momento ha reflexfes
teoricas acerca da historia da linguistica textual, desde a perspectiva estruturalista até as atuais
teorias do texto. Logo apds, trazemos as andlises realizadas sobre o livro didético,
descrevendo e refletindo sobre as propostas de producdo. Por fim, temos alguns

apontamentos, a titulo de consideracgdes finais.

LINGUISTICA TEXTUAL E O SEU OBJETO

Objetivamos, com este escrito, dissertar acerca do percurso tedrico da construcéo do

texto como objeto de estudo da Linguistica Textual (LT), analisando os conceitos de texto e

textualidade, observando as implicagdes para o ensino da producdo de textos na escola. A
discussao tedrica se pautard nos preceitos de Bentes (2004), Koch e Elias (2016), Antunes
(2010) e Santos, Riche e Teixeira (2012).
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Bentes (2004, p. 245), ao realizar um percurso historico sobre a Linguistica Textual,

afirma que a origem desta disciplina ¢ alema, com Harald Weinrich, “[...] que compreendia a
lingua como sistema e como codigo, com fung¢do puramente informativa”, sem a preocupagao
de inserir o0 sujeito e a situacdo de comunicagdo nas pesquisas, aspecto este que estara
presente nos estudos do texto, objeto da Linguistica Textual.

Ao reconhecer que os estudos do texto estiveram presentes em varias partes do
mundo, recebendo contribuicdes de pesquisadores de inimeras nacionalidades, Bentes (2004)
pondera que ha trés momentos tedricos bem distintos entre si que marcam a historia da
Linguistica Textual: (I) a analise transfrastica, interesse predominante pela explicagdo
sintatica e/ou semantica da frase; (Il) a construcdo das gramaticas textuais, teoria baseada no
sucesso da gramatica gerativa, pautou-se na competéncia textual do falante; e (Ill) a
centralizacdo do texto como objeto de estudo, sempre em processo de construcdo, e nunca
como um produto pronto e acabado, como advogada as duas vertentes anteriores.

Se a analise transfrastica preocupava-se com as relagfes entre as frases e 0s periodos
e na construcdo de uma unidade de sentido, as chamadas gramaticas textuais avangaram no
sentido de trazer o texto como objeto de estudo, mesmo que se ocupassem de mostrar o texto
como produto de um sistema abstrato da lingua (BENTES, 2004). Segundo Bentes (2004, p.
249 — grifos da autora): “[...] postulava-se 0 texto como unidade tedrica formalmente
construida, em oposicdo ao discurso, unidade funcional, comunicativa e intersubjetivamente
construida”. Disso resulta que as gramaticas textuais se ocupavam em descrever a
competéncia textual de falantes ou ouvintes idealizados, sem dar énfase as diversas situacoes
comunicativas que interferem na construcgdo dos textos.

A andlise transfrastica e as gramaticas textuais sdo alinhadas aos pressupostos da
Linguistica Estruturalista, vendo o texto como um produto, pronto e acabado, construido na
tessitura de um sistema abstrato da lingua. Ultrapassando as fronteiras do estruturalismo, a
teoria do texto “[...] propde-Se a investigar a constituicdo, o funcionamento, a producéo e a
compreensdo dos textos em uso” (BENTES, 2004, p. 251). A énfase recai no contexto de
producdo, recepcdo e interpretacdo dos textos, dando origem a nocdo de textualidade,

entendida “[...] como a caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e,

portanto, também linguisticas) executadas entre os parceiros da comunica¢ao” (ANTUNES,
2010, p. 29).

A nocdo de textualidade faz com que o texto, visto como produto pelos
estruturalistas, comece a ser reconhecido como processo a ser construido entre os sujeitos da

comunicago, dentro de um contexto de producéo. E a textualidade que manifesta e regula as
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atividades de linguagem, conforme nos faz pensar Antunes (2010). Ao refletir sobre o

conceito de texto, a referida autora advoga que “[...] um conjunto aleatorio de palavras ou de
frases ndo constitui um texto” (ANTUNES, 2010, p. 30). Sao as propriedades do texto que
permitem reconhecer uma gama de palavras como texto. Passemos a elas.

Na perspectiva tedrica de Antunes (2010), as propriedades que configuram o texto
em si sdo a coeréncia, a coesdo, a informatividade e a intertextualidade. Ja para efetivar o
texto temos a intencionalidade, a aceitabilidade e a situacionalidade. Para a autora, as
primeiras propriedades dizem respeito a construcdo do texto, e as segundas para sua
efetivacdo dentro do contexto sociocomunicativo.

A intencionalidade indica que estamos dispostos a empregar sentido em nossas
comunicac0es, ou seja, que seremos coerentes. E o interlocutor também empreende esforcos
no sentido de processar 0s sentidos e as intengGes expressas, por isso 0 principio da
aceitabilidade. Os textos ndo ocorrem no vazio, no etéreo, mas dentro de um contexto
sociocultural determinado, tornando os textos parte de uma atividade social, aqui temos a
situacionalidade (ANTUNES, 2010).

Na construcdo do texto, segundo Antunes (2010), empregamos a c0esdo, que se
refere aos modos e recursos gramaticais e lexicais que utilizamos para promover a
continuidade do texto, mantendo sua unidade. Interligada a coesao temos a coeréncia, que diz
respeito ao encadeamento de sentido, que permite que o texto seja interpretado, compreendido
dentro de suas intengGes comunicativas. Forma e conteudo sdo aspectos da informatividade
textual, referindo-se ao grau de novidade e imprevisibilidade do texto: forma, maneiras
diferentes de dizer o que j& foi dito; contetido, conceitos e ideias novas (ANTUNES, 2010).
Mesmo que de forma inconsciente, nossos textos sempre sdo pedagos de textos ja
ditos/escritos, ou seja, a intertextualidade “[...] concerne ao recurso de inser¢do, de entrada,
em um texto particular, de outro(s) texto(s) ja em circulagao” (ANTUNES, 2010, p. 36 —
grifos da autora).

Partindo dos pressupostos tedricos apontados anteriormente podemos indicar que,
uma teoria do texto, quando transposta para os dominios da educacao, principalmente para o

ensino de linguas, defende que o texto seja objeto primeiro de estudo, haja vista que toda

comunicacdo ocorre por textos. Nesse sentido, desenvolver no aluno a competéncia
comunicativa, a fim de que este compreenda o texto como um processo de construcdo entre
interlocutores, com intencionalidade e em acordo com o0s contextos sociais, € objeto base do

ensino de lingua materna ou estrangeira.
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Antunes (2010) e Santos, Riche e Teixeira (2012) indicam que o objetivo do ensino

de portugués é desenvolver no aluno a competéncia comunicativa, ou seja, que este seja capaz
de utilizar, em quaisquer situacGes de comunicacgdo/interacdo social, 0 conhecimento de sua
lingua, adquirido informalmente no cotidiano vivencial, assim como o saber historicamente
estruturado pelas ciéncias, que serd incorporado nas instituicdes escolares. Ler e escrever,
como habilidades béasicas para a comunicacdo, sdo importantes para o desenvolvimento
académico, social e pessoal do aluno, haja vista que estas indicam, também, status dentro de
uma dada comunidade (SANTOS, RICHE e TEIXEIRA, 2012).

Assumir a linguagem como processo de interacdo verbal, como prética social que
perpassa todas as instancias do viver humano, é importante para que o professor de lingua
modifique as praticas pedagdgicas e torne o texto como objeto primeiro de estudo. A
comunicacdo humana ocorre através de texto, assim, nao ha alibi para que este ndo esteja ao
centro do ensino de portugués/inglés.

Nesse sentido, a produgdo de textos é saber dos mais imprescindiveis para o aluno e,
também, um dos mais dificeis de ser aprimorado nas aulas de linguas. A pedagogia tradicional
acreditava que se o discente obtivesse um amplo repertorio gramatical, dominasse as regras da
lingua, consequentemente seria um bom escritor. Apenas os elementos linguisticos/coesivos
ndo tornam um texto um “bom texto”. As intengdes da comunicagdo, 0S suportes, tipos e
géneros textuais, devem estar presentes na préatica de producdo escrita (SANTOS, RICHE e
TEIXEIRA, 2012).

Santos, Riche e Teixeira (2012), indicam nove etapas de producéo textual que podem
ser aplicadas a qualquer género textual, quais sejam: preparacdo, pré-escrita, planejamento do
texto, primeira producdo, produgdo escrita do texto — 1° rascunho, revisdo pds-escrita,
avaliacdo da producdo textual, avaliacdo e reescritura do texto. S&o estes elementos, indicados
pelas autoras, que observaremos no manual didatico de Lingua Inglesa que sera analisado no
préximo item deste artigo. H& propésito comunicativo nas propostas de producdo textual?
Adequacdo em géneros discursivos? Planejamento? Estas e outras indagacdes alicer¢aram

nossas analises.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo, onde expusemos os resultados da analise sobre um livro didatico de

lingua inglesa, esta estruturada da seguinte forma: em um primeiro momento traremos
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reflexdes sobre os aspectos macros das propostas de producéo de textos, tais como layout e

itens iguais/semelhantes a todas as propostas. Logo apés, nos deteremos na discussdo sobre 0s
itens das propostas: dicas, introducao, indicacdes de revisdo, entre outros.

O livro “Way to English: for brazilian learners” foi distribuido as escolas publicas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2017-2019. A autoria pertence ao
Claudio Franco e a Katia Tavares. Para estas reflexdes utilizamo-nos do livro do 6° Ano dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, manual do professor, haja visto que nos interessa as
indicacGes didaticas sobre as propostas de producdes textuais.

Escolhemos as 5(cinco) primeiras propostas de producdo textual do referido livro,
para observamos, também, como os autores abordam a producgéo escrita para alunos que estéo
tendo o primeiro contato formal com a lingua inglesa®. Além dos aspectos estruturantes da
pratica da producdo escrita, acredita-se que ha a necessidade de ensinar a escrever em inglés.
O que torna o trabalho um pouco mais sensivel. Vejamos, no quadro abaixo, algumas

informag@es sobre nosso material de analise:

1 — Quadro com Titulo do Capitulo e Género a ser Produzido

N° TITULO DO CAPITULO GENERO A SER PRODUZIDO

01 | Hello (Ol3) Motivational posters (PAsteres motivacionais)
02 | My life (Minha vida) Short bios (Biografias curtas)

03 Around the Globe (Ao redor do Profiles (Perfis)

mundo)
04 | Let’s go to school! (Vamos a escola!) School timetables (Horarios escolares)
What is a Family? (O que é uma
familia?)

& writing s
w©

05 Acrostic poems (Poemas em Acrosticos)

Fonte: Franco e Tavares (2015)

Os cinco primeiros capitulos sd@o dedicados ao

estudo do inglés basico: verb to be (afirmative, negative

e interrogative), subject pronouns, possessive adjectives,

o) -y J| months os the year, countries, family members, entre

create & friendly atmosphers

Step by Step
u

outros contetddos. Em todos as unidades ha o trabalho

prévio com o género a ser solicitado na producgéo escrita,

2. Creats the final version of your paster by hand or

G BCW €M secdo intitulada “Taking it Further”, que os autores
cam [ Eatm |

coar Hl canmy b

MATE! ON

4 partimos da realidade do municipio onde se utiliza o livro que, em seu curriculo, tem a lingua inglesa como
componente curricular a partir do 6° Ano do Ensino Fundamental.
(83) 3322.3222
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definem, em orientagdo didatica para os professores, como: “Esta se¢d0 busca ampliar os

conhecimentos dos alunos sobre o tema da unidade e promover uma reflexdo sobre a lingua
em uso” (FRANCO e TAVARES, 2015, p. 25). Neste momento o livro traz variagdes
linguisticas da lingua inglesa, como as expresses mais utilizadas em determinado pais.

Estando claro que o referido manual didatico aborda o género textual a priori,
retomando-o na sec¢ao “Writing”, onde sdo propostas atividades de escrita, discorramos sobre
as tarefas de producdo de textos. Ao final de cada unidade tematica temos a citada secéo, de
pagina inteira e layout bem colorido, com muitas informacGes aos estudantes e, em nosso
caso, para os professores, pois estamos a analisar um manual do docente.

Conforme observamos na imagem acima, em um primeiro momento, temos um
paragrafo introduzindo a proposta de producdo textual; logo ap6s, em item 1, a indicacdo do
género que os alunos irdo escrever. No quadro “Writing Context” ha a tentativa de levar o
aluno a compreender os elementos que permeiam a escrita de determinado texto, como o0s
sujeitos envolvidos, a situagcdo, objetivos etc. “Step by Step” mostra o passo a passo que o
estudante deverd seguir para a elaboracdo de seu texto. Ao lado, de amarelo na imagem,
temos “tip”: dicas para potencializar a escrita. Por fim, no item 2, a proposta de divulgacéo
dos textos escritos. No manual do professor hd comentarios varios sobre como a proposta
deve ser abordada.

Faremos, nos proximos paragrafos, analise de cada um dos elementos citados acima:
introducdo a escrita, dicas, passo a passo, escrevendo no contexto, para compreender como
estes se agregam em uma proposta de producdo textual para os alunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental. Na unidade 1, “Hello”, temos a sugestdo de escrita de “motivational posters”,
posteres motivacionais, que € introduzida para os alunos da seguinte forma, em paragrafo

inicial:

In this unit you have read motivational posters on page 25. A poster is used
to communicate a message by capturing people’s attention. Typically posters
include both textual and visual elements. In general, the objective of motivational
posters is to make people achieve more or behave in a more positive way. It is a
type of poster commonly designed for use in schools and offices.

Nas cinco propostas analisadas temos paragrafo introdutério que indicam o objetivo
do género a ser produzido, quais as principais caracteristicas, onde se encontra com maior
facilidade entre outros. Neste caso, dos pdsteres motivacionais, o livro mostra aos discentes
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que este género é utilizado na comunica¢do como forma de apreender a atengdo das pessoas,

por isso a mescla de elementos textuais e visuais, visando gerar uma atmosfera positiva em
escolas e escritorios.

Segundo Santos, Riche e Teixeira (2010, p. 104), na primeira etapa de producdo
escrita, a preparagdo, deveriamos ter a apresentacdo, que seria a “[...] discussdo e analise do
género do texto escolhido. Pode consistir em identificar marcas caracteristicas encontradas na
estrutura, na organizacdo [...]”. H4, nas cinco sugestdes analisadas, o momento de
apresentacdo, mesmo que ndo haja maiores informacgdes sobre a estrutura, pois o género ja foi
trabalhado com os alunos a priori, conforme mostramos anteriormente.

Além desse aspecto introdutorio, as indicagdes didatico-pedagdgicas para 0s
docentes contribuem para potencializar a proposta de escrita. Na unidade 2, “My life”, ¢
sugerido ao aluno que construa uma “short bio” sobre eles mesmos. Como indicagdo didatica
aos professores temos: “Explique para os alunos que observar caracteristicas de um género
discursivo nos ajuda a compreender e produzir textos desse género [...]” (FRANCO e
TAVARES, 2015, p. 44). Além de informacdes sobre o género biografia, ou biografia curta,
nesse caso, e onde rotineiramente é encontrada.

Ao analisarmos as cinco propostas ndo encontramos uma tematica que permeia a
escrita dos textos. A énfase recai sobre a estrutura dos géneros, os interlocutores, situagéo,
entre outros, mas ndo ha uma tematica geral. Santos, Riche e Teixeira (2010, p. 104)
observam que na etapa de preparacdo deve haver uma pesquisa em variados materiais acerca
dos contetidos a serem desenvolvidos na escrita. Além disso, advogam: “E sempre bom que
qualquer proposta de producdo textual esteja inserida em um eixo teméatico maior j& bastante
analisado e debatido pela turma”. Provavelmente pelo seu carater mais introdutorio a escrita
em lingua inglesa, com géneros mais simples, os autores do livro didatico ndo indicaram
temas para a escrita dos textos.

Neste estudo tomamos como alicerce tedrico a concepg¢do de género como “[...]
textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrbes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composicGes funcionais, objetivos enunciativos e estilos

concretamente realizados na integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas”

(MARCUSCHI, 2008, p. 155). O género como construcdo social, com funcionalidade
empirica, com estrutura definida, mas nunca imutavel, torna-se objeto de ensino quando
adentra o interior das salas de aula, deixando de ser apenas ferramenta de comunicagdo
(KOCH, 2015).
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Essa forma de sequenciar a produgéo escrita, do mais simples para o complexo, no

que se refere a tessitura de géneros textuais, é indicada por Koch (2015, p. 67) quando, ao
analisar os géneros como objeto de estudo, indica que “A producdo de textos € concebida
como representacdo do real, exatamente como ele é, ou do pensamento, tal como é
produzido”. Nesse interim, os géneros, como objetos de ensino-aprendizagem, ordenam-se em
sequéncias das mais simples até as mais complexas, que descreveriam o proprio pensamento.

A reordenacdo deste tipo de pensamento deve conceber o género como entidade de
comunicacdo real, ndo apenas como objeto de ensino-aprendizagem. O dominio da estrutura
do género deve ter como fim o seu uso dentro e fora das escolas e, para isso, ha a necessidade
de transformacdo parcial do género para outros géneros proximos, modificando, pelo menos
de forma simplificada, sua estrutura. Além disso, alinhar o uso deste modelo textual em
situacdes reais de comunicacdo, 0 mais proximo possivel da realidade (KOCH, 2015).

Na unidade 3, no item 2, que é dedicado a exposicao das producdes escritas, temos a
seguinte orientacdo para os estudantes:

a It's time to share the fact file. You and your classmates can organize the
fact files to create posters on specific groups of people (family members,
athletes, musicians, writers, TV actors/actresses etc.). To create online
posters, you can use <www.glogster.com> and share them with other
students, your teachers, your families and people everywhere.

As cinco propostas de divulgacdo dos textos, que seria o objetivo final da
comunicacdo, ou pelo menos deveria ser, ficam restritas a exposi¢do na escola ou algum site
da internet. No caso acima, solicita que o estudante, apés produzir as fichas informativas
sobre pessoas que estes admiram, criem pésteres com grupos destas fichas, e divulguem.
Mesmo compreendendo a necessidade de produgfes simples nessa etapa de ensino de lingua
inglesa, pela falta de dominio linguistico dos alunos, temos que observar que esse tipo de
divulgacdo ndo se assemelha tanto com a realidade, pois as pessoas ndo costumam produzir
tantos pOsteres para divulgar ideias.

No item “Writing Context”, dedica-se espaco para mostrar aos alunos os elementos

que envolvem o processo de escrita: objetivo, para quem, onde, estilo, suporte etc. Na unidade
4, que aborda o género “timetable”, agenda de hordrios semanais, temos as seguintes

instrugdes:
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Writing Context

Before writing your text, complete the gaps below to identify the
elements of the writing context. , . .. corert o

. Writer: you and your classmates
b. Readers: classmates and students in other classrooms
C. Genre: (weekly school timetat

i. Objective: organize the " of school classes, events etc. in the

form of a table
B Style: @omal i RO

f. Media: school board / Internet

O aluno devera preencher as lacunas com as informacGes corretas que envolvem o
processo de escrita, tais como: o escritor (ja preenchida acima), quem lerd a producédo, o
género, o objetivo, o estilo da escrita e a midia/suporte textual. As indicagdes didaticas aos
professores pedem que estes aprofundem as discussdes sobre esses elementos que envolvem o
processo de escrita.

Somente no item “Step by Step” é que temos orientacdes quanto a pré-escrita,
planejamento, primeira producédo, producdo escrita do texto (1° rascunho), reviséo e avaliagdo
dos textos (SANTOS, RICHE e TEIXEIRA, 2010). Na unidade 5 o género que estrutura a

producéo é acrostic poems, um poema feito de acrostico. Vejamos as orientacdes:

Step by Step
l. Decide what to write about. Think of a word or phrase to use as a topic.

2. Write down the topic word or phrase vertically. Use capital letters. For example
“FAMILY”, "MOTHER", “BROTHER”, a family member’s name etc.

3. Think of ways to describe the topic word or phrase. You can use single
words, phrases or complete sentences in your acrostic poem.

'

- Make the first version of your acrostic poem by hand.

- Select an image or make a drawing to illustrate your text.

4
8
B. Exchange acrostic poems with classmates and discuss the texts.
I. Make the necessary corrections.

8

- Create the final version of your acrostic poem by hand or use a computer to
design it.

A decisdo sobre o que sera escrito, como a palavra/frase deverd ser estruturada para
compor o acrastico; a escrita da primeira versdo do texto, escolha de imagem para ilustracéo,
exposicdo para os demais colegas de sala desta versdo, para discussao e possiveis correcdes e

escrita final do texto. Em todas as cinco unidades analisadas encontramos essas instrucdes e,
(83)3322.3222
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nessa parte, ndo ha indicacdes didatico-pedagdgica para os professores. A importancia do

planejar, escrever e reescrever é fulcral para o aprimoramento da escrita pelo aluno,
principalmente em uma nova lingua. A revisdo devera levar em conta elementos linguisticos e
textuais: coeréncia e coeséo (SANTOS, RICHE e TEIXEIRA, 2010).

No item “Tip” temos mais orientagdes acerca do processo de revisdo textual,
indicando aos estudantes que o processo de escrever envolver planejamento, como a redagio
propriamente dita, a revisdo e a reescrita. Os autores Franco e Tavares (2015, p. 30) indicam
que “[...] ao revisar os posteres, considere, por exemplo: objetivo [...]; ortografia [...]; tipo e
tamanho da fonte [...]; cores [...]; e imagem [...]. Reescreva seu texto com base na revisao
feita por vocé e seus colegas”.

Em todas as se¢des “tip” encontramos este tipo de orientagdo, principalmente com
relacdo a diagramacéo do texto, aspectos linguisticos e textuais. Evidente que ndo teriamos
como, pelo espaco deste artigo, trazer as propostas na integra, mas tentamos exemplificar
nossas analises com elementos que sdo comuns a todas as unidades. No proximo momento

deste escrito faremos alguns apontamentos a titulo de consideragdes finais.
CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, no decorrer deste artigo, discutir os pressupostos da Linguistica Textual
com seus estudos centrados no texto. Das andlises transfrasticas, perpassando pelas
gramaticas textuais, até os estudos da teoria do texto. Sdo os estudos interacionistas, que
defendem o contexto de producdo, os interlocutores, objetivos etc., que transformam o texto
em processo dentro do processo de interacéo.

Ha& uma predominancia, no livro, de orientacdes com relacdo a estrutura do género.
As orientacdes didaticas aos professores sdo positivas para o trabalho de producdo. Os
elementos envolvidos na producdo, como o objetivo, os interlocutores, o0 contexto etc., sdo
bem explorados nas propostas analisadas. O passo a passo para o planejamento do texto,
primeira escrita, revisdo e escrita final ¢ feita de forma um tanto quanto aligeirada,

principalmente se pensarmos que neste ano de ensino, o primeiro de contato formal com a

lingua inglesa, necessita de maiores instrucdes com relacdo aos aspectos linguisticos e
textuais.
E no objetivo da comunicago, a exposicdo final das producdes, onde o livro precisa

se adequar: uma énfase em exposicdo para sala/escola e dominios da internet. Ndo hé tanta
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adequacdo com a realidade empirica do processo de comunicacdo. Além disso, as propostas
que se estruturam do género mais simples para 0 mais complexo talvez possam ser revistas.
Este estudo contribui para a melhoria dos processos de ensino, mas devera ser
aprofundado. Principalmente para responder questdes que surgiram no decorrer das analises,
tais como: os alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental, na realidade do municipio de Sao
Miguel, possuem elementos linguisticos suficientes para a producdo textual em lingua
inglesa? As orientacdes do manual, e dos professores, sdo suficientes para a escrita dos

géneros escolhidos? Eis novos questionamentos a serem respondidos em préximos estudos.
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