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RESUMO

O estudo em apreco tem por objetivo explanar alguns aspectos conceituais e epistemologicos
relacionados a Educagdo Ambiental, para o fortalecimento de uma Ecopedagogia que resulte em praticas
educativas contextuais pelo viés relacional. Como norte teérico utilizou-se os pressupostos da
dialogicidade freiriana. Como recurso metodoldgico foi empregado a pesquisa bibliogréfica por meio
de uma abordagem qualitativa. Como resultado, percebeu-se que a produgdo académica atual sobre
Educacdo Ambiental é vasta, contudo, necessita de maior aprofundamento tedrico-metodoldgico, além
de maior disseminacdo e reverberacdo nas relacbes de ensino. Discutiu-se, doravante, acerca da
fundamentacdo conceitual e do desenvolvimento de métodos pedagdgicos condizentes com 0s cenarios
educativos atuais, além de abordagens adequadas para esse campo do conhecimento. Por concluséo foi
considerada a importancia da compreensdo e socializagéo das questdes relativas ao meio ambiente para
a construcdo de uma sociedade pautada nos principios da sustentabilidade.

Palavras-chave: Epistemologia Ambiental. Praticas de Ensino. Sustentabilidade.
INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) configura-se como um conjunto integrado de premissas
tedricas e metodoldgicas que nos permite perceber de maneira critica e abalizada as
consequéncias da intervencdo humana sobre o meio natural. Além do mais, ela assina-la para
0S meios técnicos necessarios para a mitigacdo dos impactos socioambientais que tém gerado
cenarios de grave vulnerabilidade para os menos favorecidos. A EA €, sobretudo, um processo
educativo que visa fomentar a busca pela justica e a sustentabilidade social e ambiental.

Todavia, faz-se impreterivel debater os aspectos conceituais e epistemoldgicos desse
campo do conhecimento, haja vista que tais referenciais norteiam as praticas educativas
relacionadas a tematica socioambiental. Além disso, 0s conceitos, as teorias e as metodologias
aplicadas na docéncia com a Educacdo Ambiental resultam em modelos de pensamento e
padrdes de acdo que sdo absorvidos pelos educandos. A producdo académica, também, é

orientada pelas mesmas diretrizes, por isso a necessidade de melhor compreensao e aplicagéo

destas.
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A produgdo cientifica para a Educacdo Ambiental é ampla, nesse sentido verifica-se

varias correntes do pensamento, em termos tedricos, técnicos, processuais e metodologicos. A
pluralidade de ideias é desejavel e deve ser fomentada, contudo, nota-se em boa medida
desencaixes e contradicbes no acervo epistémico disponivel. Ademais, os conteudos e
instrumentos produzidos pela e para a EA devem ser melhor disponibilizados aos professores e
instituicdes de ensino, bem como ao campo também da educacgéo informal.

A problematica em tela justifica, entdo, o debate que ora se desenvolve tendo a
finalidade de fortalecer a Ecopedagogia como uma abordagem alternativa as praticas bancarias
e emperrantes de educacdo, nesse caso especifico - as de EA. Para tanto, foi utilizado como
fundamentacéo tedrica os pressupostos dialdgicos e contextuais alicercados por Paulo Freire,
em Pedagogia do oprimido (1987) especificamente, que pressupdem praticas de ensino
horizontais e libertarias.

Assim sendo, o artigo em evidéncia tem por propdésito explanar e dialogar com os
conceitos e as abordagens tedricas disponiveis para o ensino ambiental, com o intuito de
visualizar metodologias que possam embasar o fazer docente de maneira mais efetiva para

trabalhos com a Educacdo Ambiental (formal e/ou informal).

METODOLOGIA

O instrumento metodologico adotado foi a pesquisa bibliografica que € “[...] elaborada
a partir de material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periodicos e,
atualmente, material disponibilizado na Internet” (KAUARK, MANHAES, MEDEIROS, 2010,
p. 28). Para o escrutinio do material selecionado, efetuou-se variados tipos de leituras, a saber:
0 exame tematico, o diagnostico textual e a leitura interpretativa. A partir dai, tracou-se um
roteiro geral de temas pré-selecionados.

Para o aprofundamento analitico das fontes bibliograficas foi empregada a técnica da
documentacao/fichamento que, por sua vez, consiste no “[...] registro e sistematizagdo de dados,
informagdes, colocando-os em condicdes e anlise por parte do pesquisador” (SEVERINO,
2007, p. 124). Esse procedimento foi importante para dividir os textos em unidades de leituras

segundo os contetidos abordados.

Para tanto, foram usadas fichas de catalogacdo. Tais passos foram Uteis para a coleta,
sistematizacdo, preservacdo e exploracdo dos registros. Desta forma, foi possivel garantir a
fidedignidade das citagcdes diretas, indiretas, bem como das interpretagdes e conclusdes
resultantes das investigacGes realizadas. Seguindo o desenho metodolédgico supracitado a

pesquisa desdobrou-se como se segue.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Educacdo Ambiental: uma analise da base conceitual e metodoldgica

A Educacdo Ambiental ndo apresenta uma conceituacao fechada, pronta e acabada. Os
conceitos apresentados pela literatura variam de acordo com a formacéo e area de atuacdo de
quem os expdem. Entrementes, hd uma tendéncia geral entre as defini¢des elaboradas para a
EA, qual seja, assinalar para os impactos ambientais resultantes das atividades antropicas, de
modo a capacitar os educandos para a transformacdo da realidade. Corroborando com a

constatacdo aferida, Guerra e Guerra (2018a, p. 223), destacam que:

A Educacdo Ambiental (EA) apresenta-se como processo educativo (formal e / ou
informal) através do qual as implicac¢Ges das atividades sociais sobre 0 meio ambiente
sdo levadas a analise e reflexdo. Nesse decurso o educando precisa assumir o
protagonismo na construcgdo e difusdo do conhecimento para transformar a realidade
posta.

Nota-se na citagdo acima o entendimento da EA como processo educativo, como meio
de evidenciar os impactos negativos da intervencdo social sobre 0 meio ambiente, por meio da
analise e reflexdo com vistas ao protagonismo para a transformacdo do que é vivenciado.
Consoante a este pensamento, Rodriguez e Silva (2010, p. 176) avangam a0 mencionar que a
Educagdao Ambiental “¢ um dos meios para se adquirir as atitudes, as técnicas € os conceitos
necessarios a constru¢do de uma nova forma de adaptacdo cultural aos sistemas ambientais”.

Reigota (2010) na formulacéo de seu conceito de EA acrescenta a dimensdo politica e
destaca esse campo do conhecimento como pratica social participativa e democratica ao
mencionar que a Educacdo Ambiental é:

Uma educacéo politica, fundamentada numa filosofia politica da ciéncia da educagéo
antitotalitaria, pacifista e menos utépica, no sentido de exigir e chegar aos principios

basicos de justica social, buscando uma ‘nova alianca’ (Prigogine & Stengers) com a
natureza através de praticas pedagogicas dialégicas (REIGOTA, 2010, p. 63).

Observa-se nas palavras de Reigota (2010) o esfor¢o para a elaboragcdo de novos
referenciais para uma nova relagdo com o meio ambiente e aponta para a necessidade de
“praticas pedagogicas dialogicas”. A dialogicidade, sob as premissas de Freire (2000),

pressupde relagdes, pluralidade, criticidade e transcedéncias, tal perspectiva confere novos

papeis para os educadores e educandos, em que a autonomia e a construgdo conjunta do
conhecimento tomam espaco em um fazer educativo contextual. Nessa linha de pensamento,
Figueiredo (2003) disserta:

Nesse sentido, pensarmos a educacdo ambiental, enquanto pratica dialdgica,
libertadora, que objetiva a expansao da consciéncia critica, implica em abordagens da
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problematica socio-ambiental que inter-relacione os mdaltiplos aspectos que
constituem o real, ou seja: sociais, econdmicos, politicos, culturais, cientificos,
tecnoldgicos, ecolégicos, juridicos, éticos, espirituais etc (FIGUEIREDO, 2003, p.
54).

Baseados nesses pressupostos, Figueiredo (2003) acena para a Educacdo Ambiental
Dialogica (EAD) objetivando a superacao de praticas de ensino calcadas na pedagogia bancaria
e mnemonica que reproduz e estimula a contradicdo (FREIRE, 1987). Para o referido autor é
preciso fortalecer “uma educacdo ambiental dialogica, portanto popular, embasada em uma
perspectiva eco-relacional, que pode oferecer matrizes que se encaminhem para a construcéo
de agdes que se situem do ponto de vista do oprimido, na acepg¢ao freireana” (FIGUEIREDO,
2007, p. 83). Trilhando esse pensamento as praticas educativas em EA serdo mais produtivas e
conscientizadoras (GUERRA; GUERRA, 2018b).

Ademais, a Educacdo Ambiental tem por objetivo, também, a incorporacdo da
sustentabilidade no seio do processo produtivo. Segundo Dias (2002, p. 64), o conceito em tela
consiste em “compatibilizar o atendimento das necessidades sociais ¢ econdmicas do ser
humano com as necessidades de preservacdo do ambiente e dos recursos naturais, de modo que
assegure a sustentabilidade da vida na Terra (para as geracoes presentes e futuras).” Entdo, ndo
¢ intuito da EA inviabilizar a producdo econdmica, que pressupde a extracdo dos recursos
naturais, mas, sim, inserir o paradigma ambiental como norte dos sistemas de producéo.

Para trabalhos efetivos com a EA o conceito de meio ambiente é fundamental, para
Rodriguez e Silva (2010) ele configura-se como conceito ndcleo para a constru¢do de um novo
paradigma ambiental. E valido ressaltar que este n&o é sindnimo de natureza, posto que engloba
a dimensdo social e, por conseguinte, os aspectos politicos, econdmicos e culturais. Alinhado a
essa perspectiva, Reigota (2012, p. 36) admite:

Defino meio ambiente como: um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em
relacdo dindmica e em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas
relagBes acarretam processos de cria¢do cultural e tecnoldgica e processos histéricos

e politicos de transformacdo da propria natureza e da sociedade (REIGOTA, 2012, p.
36).

O meio ambiente como ponto de partida para o ensino ambiental abriga em seus
pressupostos o social e o natural, o material e o simbdlico, 0 objetivo e 0 subjetivo como

contrérios dialéticos e complementares compondo uma eco-relacdo holistica que corporifica-se

em uma praxis ambiental (trans / inter) multidisciplinar. Essa compreensdo epistemoldgica
viabiliza o exercicio docente mais totalizante numa escala educativa mais abrangente.

Alinhado a essa linha de pensamento, Guerra (2019) destaca a Ecopedagogia como
uma abordagem conceitual e metodoldgica. Como subsidio para a constru¢do de uma cultura
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ambiental “a vertente ecopedagdgica contribui como aporte significativo para a construcao de

uma consciéncia ecoldgica, de valores éticos, de atitudes salutares e uma reorientacéo de viséo
sobre 0 meio ambiente e educacdo, tanto a nivel individual como coletivo” (GUERRA, 2019,
p. 236)”

Em harmonia com a base conceitual supradita, metodologias podem ser desenvolvidas
para a realizacdo de praticas pedagdgicas dialogicas e contextuais. Nesse interim, Guerra e
Guerra (2018a, p. 227-231) enfatizam algumas possibilidades metodoldgicas para a docéncia

com a Educacdo Ambiental. O quadro 1 sintetiza algumas das metodologias propostas.

Quadro 1: Metodologias para praticas docentes em Educagdo Ambiental.

e Interacdo a partir das representagdes cognitivas.
Trabalhada com o uso de questionario, imagens de satélites,
fotografias e mapas mentais.

e Despertar dos sentimentos e das emogdes para com 0 meio
ambiente.

e Estimulo de posturas abertas.

e Trabalho contextual, dialégico-relacional.

e Novo padrdo de pensamento baseado nos referenciais
ecopedag6gicos.

e Pretende a assimilacdo l6gica e racional da complexidade

Método da conscientizagdo dos problemas, das oportunidades socioambientais.

e Desenvolver agdes para mudar a realidade de acordo com a
motivacdo consciente e pautada na ética do saber fazer
(ecopraxis).

Percepcdo Ambiental

Método da sensibilizacédo

e Pressupde um entendimento basico dos fatores
socioambientais.

e Visa condicionar o discente a sair da cOmoda posicdo de

Interpretagdo ambiental observador passivo para uma postura ativa e articulada.

o Despertar da cognicdo ambiental

e Técnicas e ferramentas para conhecer as imbricadas nuangas
que formam o cotidiano vivido.

o Busca os fatores que influenciam as tomadas de decisdo dos

Diagnéstico participativo gestores publicos para levar em conta a participagdo e o
interesse popular.

e Pode ser realizada como um trabalho de extenséo, indo para
além das instituicbes de ensino, isto é, realizado junto a
comunidade (trabalhos de campo).

Fonte: elaborado e adaptado a partir de Guerra e Guerra (2018a).

Né&o existe um receituario pronto e acabado de métodos especificos para relacbes de
ensino e aprendizagem com a docéncia ambiental. “Podemos afirmar, por conseguinte, que sao

incalculaveis as possibilidades de metodologias aplicaveis e a serem criadas ou desenvolvidas
(83)3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



> CONGRESSO

para a Educacdo Ambiental no contexto pedagogico” (GUERRA; GUERRA, 2018a, p. 229).

Assim, a depender dos referenciais adotados e das circunstancias envolvidas, cada educador
tem a liberdade para desenvolver e aplicar suas préprias estratégias de ensino.

Por exemplo, Reigota (2012, p. 65 — 72) frisa uma série de metodologias para trabalhos
com a EA, entre elas: aulas expositivas com espago para o dialogo; metodologia participativa
em que os escolares constroem e desenvolvem conhecimentos e comportamentos alinhados a
realidade em que vivem; projetos inter e trans disciplinares na busca da compreensao mais
ampla; historia de vida e pedagogia do projeto enfatizando trajetdrias e relacGes.

Guerra et al (2018, p. 103 - 109) caracterizam uma série de atividades educativas
atrelando a Educacdo Ambiental com a Geografia Escolar e a Percepgdo Ambiental, passiveis
de serem aplicadas na periferia de Fortaleza-CE, bem como em contextos correlatos, assim o
fazem com base nas premissas dialogicas e eco-relacionais. Os autores em questdo destacam a
possibilidade de trabalhar com a aula de campo construindo conhecimentos e questionamentos
com base no bindémio percebido-vivido para o desenrolar de préticas conscientes e de
transformacdo como fomento de uma Ecopedagogia aplicada.

Portanto, o acervo epistemoldgico para o embasamento de préaticas educativas € amplo,
com ricas possibilidades conforme exemplificado acima. Entretanto, verifica-se no conjunto
bibliogréfico disponivel a necessidade de maior aprofundamento das bases teoricas,
metodoldgicas e processuais para praticas educativas no campo da Educacdo Ambiental que
sejam condizentes com as novas demandas sociopedagdgicas que constantemente redefinem o
papel de educadores e educandos. Destarte, sera discutido a seguir subsidios epistémicos como

auxilio a mitigacéo da problematica notabilizada.

Abordagens tedrico - metodoldgicas: contributos para préaticas educativas em Educacdo
Ambiental

Como abordagem teorica e metodologica para o exercicio docente com a Educacgéo
Ambiental, a Perspectiva Eco-relacional (PER) desenvolvida por Figueiredo (2003) apresenta-
se como constructo pedagogico eficaz. Por esta abordagem busca-se a relacdo como eixo

norteador das praticas de ensino e da construgdo conjunta dos conceitos e saberes

socioambientais por meio de uma ecopraxis fundamentada na dialogicidade contextual de
Freire (1987). Mediante a PER “podemos interagir com os mundos alheios e entendermos o
mundo como plenitude de eus-nos, nds persona, nds outros, Nos ser social e NGs natureza em
relacdo” (FIGUEIREDO, 2003, p. 45).

Faz-se urgente, face a crise ecossocial enfrentada, a busca de alternativas, deste modo:
(83)3322.3222
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[...] procedendo a uma ruptura paradigmatica, considerando a dimensdo ambiental
constituida também pelas esferas histérico-politica e sécio-cultural, nos permitimos,
entdo, constituir o que denominamos de ‘ecopraxis’. No adensamento dessa ruptura,
avangamos no sentido da ‘perspectiva eco-relacional’ (FIGUEIREDO, 2003, p. 44).

E valido frisar que, em conformidade com as palavras citadas, a esfera historico-
politica e a socioambiental sdo aspectos constituintes da dimensdo ambiental. Nota-se que ha
uma nitida aproximacao entre tal entendimento com o conceito de meio ambiente, ja discutido
anteriormente, que conjuga a dindmica social e natural em uma base (inter) transdisciplinar.
Conqguanto, a PER evidencia-se como contributo ecopedagogico, de embasamento dialdgico,
fundamentado na premissa relacional para a superacdo das relagdes educativas de reforco a

exclusdo, opressao e discriminacdo. Compreende-se que:

O eco-relacional retrata o interativo de ‘tudo com tudo’ ¢ toda a totalidade. Na
verdade é uma proposta que representa a compreensdo do Universo, na qual as
totalidades sdo parcelas entremeadas, inseridas em totalidades ainda maiores,
estruturando, desde o nivel mais simples ao mais complexo, uma ligacdo de
interdependéncia em busca da continua eco-evolugéo (FIGUEIREDO, 2003, p. 45).

Nesse ensejo, a ecopraxis constitui elemento metodoldgico indispensavel. Para
Figueiredo (2003) esta €: “[...] alicer¢ada numa percepgdo integral de mundo, e toda sua
amplitude e inteireza; uma praxis que, ao ser eco-relacionada, tem como fundamento bésico e
essencial a inter-relacdo harmonica entre os seres vivos € os considerados ndao vivos”
(FIGUEIREDO, 2007, p. 61). Desta forma, a Perspectiva Eco-relacional através da ecopraxis
tem por finalidade consubstanciar praticas pedagdgicas engajadas e contextualizadas por meio
da acéo-reflexdo-agéo para a transformacéo da realidade, fazendo dos sujeitos atores ambientais
na busca do ser mais em consonancia com a natureza, com o proximo e consigo mesmo.

“Assim sendo, por meio da perspectiva eco-relacional, € possivel avancar na
construcdo de uma Educacdo Ambiental popular e politica, com préticas docentes que
estimulem a criticidade e a proposicdo para solucdo dos problemas socioambientais”
(GUERRA; GUERRA, 2018b, p. 479). A PER é, portanto, elemento basilar da Educacdo
Ambiental Dialégica (FIGUEIREDO, 2003).

Como vertente epistemologica para metodologias de ensino e praticas educativas com
a EA, destaca-se a Teoria das Representacfes Sociais (RS) desenvolvida pelo psicologo social

Serge Moscovici nos idos da década de 1960. O estudo das RS tem por objetivo analisar como

o conhecimento cientifico é apreendido, internalizado e materializado pelo senso comum
gerando o conhecimento popular por meio da correlagdo entre signos e significados que

fundamentam a compreensao do contexto concebido e vivenciado (MOSCOVICI, 1978).
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Para Moscovici (1978, p. 26), “a Representagdo Social é uma modalidade de

conhecimento particular que tem por fungéo a elaboracdo de comportamentos e comunicacgao
entre individuos”. Guerra e Guerra (2018b, p. 480) afirmam que a RS ¢ “a correlacdo entre o
material e o imaterial, é a associacao entre 0 conceito construido e o elemento correspondente
no mundo exterior compondo um conjunto de valores e ideias compartilhadas que rege 0 modo
de pensar e agir”. S& (1998, p. 68) define Representacdo Social como: “uma modalidade de
saber gerada através da comunicacdo na vida cotidiana, com a finalidade pratica de orientar 0s
comportamentos em situagdes sociais concretas”.
No entanto, para que as RepresentacGes Sociais se constituam em ferramenta tedrica
para fundamentar metodologias de ensino com a Educacdo Ambiental (REIGOTA, 2010), é
importante compreender como estas sdo construidas, nessa perspectiva, Moscovici (1978, p.
53) explana:
[...] o conhecimento penetra no “mundo da conversagdo”, prosseguindo as permutas
verbais depois de certo tempo. Uma frase, um enigma, uma teoria, apanhados no ar,
agucam a curiosidade, prendem a atencdo. Fragmentos de didlogo, leituras
descontinuas, expressdes ouvidas algures retornam ao espirito dos interlocutores,

misturam-se a&s suas impressdes; brotam as recordagdes, as experiéncias comuns
apossam-se delas.

De acordo com a teoria em questao, a construcdo das RepresentacBes Sociais perpassa
dois mecanismos distintos, porém, complementares: a objetivacdo e a ancoragem
(MOSCOVICI, 1978). Além do mais, ao penetrar no “mundo da conversagdo”, 0 que
pressupdes uma dialogicidade eco-relacionada, as RS buscam familiarizar o ndo habitual, de
maneira que a “familiarizacdo ¢ sempre um processo construtivo de ancoragem e objetivagdo
[...] através do qual o ndo-familiar passa a ocupar um lugar dentro de nosso mundo familiar”
(MOSCOVICI, 1978, p. 20).

A ancoragem, todavia, constitui mecanismo de acomodacdo de ideias, processos ou
fendmenos que sdo estranhos ao nosso agrupamento de saberes, vertendo-0s em categorias e
imagens tangiveis, para nos familiarizar com aquilo que se apresenta desconhecido. A
objetivacgdo, no que lhe concerne, € a transposicao do abstrato para o plano da manifestagéo, ou
seja, é correlacionar o pensamento ao seu correspondente no mundo material (MOSCOVICI,
1978).

Atina-se, entrementes, que os padrdes de pensamentos repercutirdo nas praticas sociais
adotadas, no modo de perceber, viver e sentir, condicionando as rela¢fes pedagogicas e as
praticas de ensino. As representacdes construidas e internalizadas acerca dos conceitos de

natureza, meio ambiente e sociedade pautardo as atividades antropicas segundo 0s codigos e
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valores estabelecidos através das relacbes experienciais. Isto torna, por extensdo, as RS

elementos pedagdgicos fundamentais para se discutir as consequéncias das interacdes
antroponaturais.

Tal cenario gera multiplas possibilidades de conjugacao entre modo de pensar e padrao
de comportamento como pano de fundo das metodologias adotadas ou desenvolvidas para a
docéncia socioambiental (GUERRA, 2019). Sem embargo, a Teoria das Representac¢des Sociais
é ferramenta epistémica para a docéncia com a Educacdo Ambiental Dialdgica na perspectiva
critica e popular. Nessa conjuntura, a percepcao é elemento mediador entre 0s conceitos
elaborados e os elementos materiais correspondentes na manifestacdo contextual. Destarte, 0s
fundamentos da Percepcdo Ambiental (PA) sdo imprescindiveis para a articulacdo de
metodologias adequadas para as praticas de ensino com a EAD.

N&o ha consenso entre 0s pesquisadores acerca da definicdo de Percepcdo Ambiental,
contudo, a esse respeito verifica-se um ponto de afluéncia entre as postulagdes elaboradas, a
saber: foco nas consequéncias das atividades antrdpicas. Este ponto de convergéncia confunde-
se com os objetivos da EAD e aproxima-se da perspectiva das Representacfes Sociais. Em

consonancia a esta linha de pensamento, Oliveira (2012, p. 61) diz:
Quando se trata de percepcdo ambiental, trata-se, no fundo, de visdo de mundo, de
visdo de meio ambiente fisico, natural e humanizado, na maioria é sociocultural e
parcialmente é individual; é uma experiéncia em grupo ou particularizada; é uma
atitude, uma posicdo, um valor, uma avaliacdo que se faz do nosso ambiente. Ou seja,
usando o neologismo da topofilia, para expressar os lagos afetivos que desenvolvemos

em relacdo ao nosso meio ambiente, direta ou simbolicamente (OLIVEIRA, 2012, p.
61).

Desta feita, a PA agrega e conjuga 0s aspectos naturais, sociais e simbdlicos do meio
ambiente, o que resulta na avaliacdo e construcdo de experiéncias e tomadas de consciéncia a
respeito do que é vivido e concebido como contexto sociocultural. Por consequéncia, as
Representacdes Sociais acerca dos valores e afei¢cbes ambientais sdo construidas e impregnadas
no tecido social, permitindo a adogdo de posicionamentos diversos.

Yi—FuTuan (1980, p. 4), compreende que a “Percepg¢ao € tanto a resposta dos sentidos
aos estimulos externos, como a atividade proposital, na qual certos fendmenos séo claramente

registrados, enquanto outros retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados.” O citado autor,

ademais, destaca a transposicao dos estimulos sensoriais para as experiéncias materializadas,
sendo a seletividade perceptiva tanto uma atividade autbnoma como ato reflexo condicionado
pelo entorno material e simbolico.

Por isso, De Paula et al (2014, p. 515) destacam que “O estudo da percepcao ambiental

é fundamental para que se possa compreender as relacfes entre 0 meio social e a natureza;
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expectativas, satisfacdes e insatisfagdes, julgamentos e condutas da sociedade.” Conquanto, as

atividades pedagdgicas com a Educacdo Ambiental Dialdgica, com vistas a docéncia critica e
libertadora, devem incorporar métodos de ensino que englobem a Percepcdo Ambiental como
instrumento de ruptura com o paradigma racionalista, como caminho para a construcdo da

racionalidade ambiental.
CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Ambiental mostra-se indispensavel para a superacdo do paradigma
racionalista, que reduz a natureza a condicdo de mercadoria justificando sua exploracdo e
comercializagdo. Sendo entendida como processo educativo, a EA constitui um ato de
consciéncia para a elaboracao de paddes de pensamentos e a¢es condizentes com as premissas
da sustentabilidade. E uma busca pela reorientacio de normas e principios ecossociais para
embasar a compreensao e promover a divulgacao das questdes socioambientais.

Do ponto de vista conceitual, tedrico e metodoldgico, a Educacdo Ambiental possui
significativas bases espistemoldgicas, a exemplo da Perspectiva Eco-relacional, da Percepcéo
Ambiental e das Representacdes Sociais, entre outras. Nao obstante, a producdo e o debate
epistémico, neste campo do conhecimento carece de maior aprofundamento e consubstanciagao
em termos cientificos e aplicados. Além disso, a producdo tedrica e técnica precisam de maior
divulgacao e alcance para que possam reverberar nas institui¢oes e praticas de ensino, de modo
a fomentar novas tematicas e metodologias.

A epistemologia ambiental precisa apontar para além dos principios utilitaristas de
carater econdmico, estipulando uma eco-relacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente para a
viabilizacdo de uma nova consciéncia, de um novo conjunto de representacdes, para a (des)
construcdo ou reconstrucdo de novos significados, ou seja, € preciso redimensionar a percepgao
e os valores socioambientais. Portanto, academia e sociedade necessitam trabalhar em conjunto
nessa empreitada, desenvolvendo e aprimorando praticas educativas ambientais democraticas,
contextuais e dialdgicas para o estimulo da ecopraxis visando o fortalecimento da Ecopedagogia

e a busca da sustentabilidade ecossocial.
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